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Ozet: Yabancv/ikinci dil dgretimi ¢cok boyutlu bir arastirma alanidir. Son yillarda teknolojinin bu alanda éne
cikmastyla birlikte, yapay zeka uygulamalar1 dil 6gretim siireclerinde giderek daha fazla kullanilmaktadir. S6z
konusu siireglerde yapay zekd uygulamalari, Olgme degerlendirmeden program gelistirmeye, ders
tasarimlarindan oyunlastirma igeriklerini destekleyici iirlinlerin tasarimimna kadar pek cok kapsamda
kullanilabilmektedir. Bu ¢aligmanin amaci, yabancy/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde gorev temelli etkinlikler
icin kullanilabilecek yapay zeka uygulamalarinda &greticilerin roliinii incelemektir. Ozellikle yabancv/ikinci dil
olarak Tirk¢e Ogretimine yonelik yapay zekd odakli g¢alismalar hem uygulamalarda hem de egitim
aragtirmalarinda sikga tercih edilen konular haline gelmistir. Yapay zekdnin ders tasarimlarinda kullanimina
yonelik uygulamali galismalar literatiirde yeni yer almaya baslasa da yakin zamanda bu alanda yogun bir
aragtirma havuzu olugmasi kaginilmazdir. Bu nitel arastirmada, igerik analizi yontemiyle yapay zeka destekli
uygulama araclar1 incelenmistir. Veriler, belirli kriterlere gore secilen ve analiz edilen yapay zeka
uygulamalarindan elde edilmistir. Caligmada, yabanci/ikinci dil 6gretiminde 6grenenlerin bireysel ve smif ici
O0grenme siireglerinin bir arada kullanildig1 gorev temelli 6grenme uygulamalarinin hangi yapay zeka araglariyla
gergeklestirilebilecegine yonelik bir ¢ergeve olusturulmustur. Ayrica bu uygulamalar kapsaminda 6grenenlerin
motivasyonu ve sorumlulugunun yaninda yapay zeka baglaminda teknoloji araglarmin kullanimmda 6greticilerin
rol ve sorumluluklarinin énemi de vurgulanmistir. Son olarak, yabancv/ikinci dil dgreticilerine yonelik olarak,
yapay zeka araglarinin gorev temelli uygulamalarda kullanimi konusunda 6nerilere yer verilmistir. Bu ¢alisma,
yapay zeka destekli dil 6gretimi konusunda literatiire 6nemli katkilar sunmay1 amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dil 6gretiminde teknoloji, gorev temelli 6grenme, Ogretici rolleri, yabanci dil olarak
Tirkge, yapay zeka uygulamalari.
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Abstract: Foreign/second language teaching is a multifaceted research area. With the rise of technology in
recent years, Al applications have increasingly been integrated into language teaching processes. Artificial
intelligence tools can be used in a wide range of areas in these processes, from measurement and evaluation
applications to programme development, from lesson design to the design of products that support gamification
content. This study aims to examine the role of instructors in Al applications that can be used for task-based
activities in teaching Turkish as a foreign/second language. Specifically, Al-focused studies on teaching Turkish
as a foreign/second language have become prevalent topics in both practical applications and educational
research. Although practical studies on the use of Al in course design are just beginning to appear in the
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literature, it is inevitable that a significant body of research will soon develop. In this qualitative study, Al-
supported application tools are examined using content analysis. Data are obtained from Al tools selected and
analyzed based on specific criteria. The study has created a framework for utilizing Al tools in task-based
learning activities that combine individual and classroom learning processes in foreign/second language
teaching. Additionally, the importance of learner motivation and responsibility within these applications, as well
as the roles and responsibilities of instructors in utilizing Al technology, are highlighted. Finally,
recommendations are provided for foreign/second language instructors on the integration of Al tools in task-
based activities to enhance lesson design. This study aims to make significant contributions to the literature on
Al-supported language teaching.

Keywords: Al applications, instructor roles, task-based learning, technology in language teaching, Turkish as a
foreign language.

Giris
Egitimde yapay zekd uygulamalarina yonelik caligmalarin sayisi, 6zellikle iiretici yapay zeka
baglaminda giderek artmaktadir. Uretken yapay zekanin kullamsli, zaman kazandiric1 ve

farkli amaclara yonelik olarak kullamilabilir olmasi, iiretken yapay zekd odakli hazirlanan
egitim uygulamalarinin da zengin bir uygulama cergevesi sunmasini saglamaktadir.

Egitim alaninda 6zelde dil 6gretimi baglaminda yapay zeka uygulamalar diisiiniildiigiinde
pek ¢ok ozelligiyle 6n plana ¢ikan bir arastirma alanini isaret ettigini sdylemek miimkiindiir.
Dil 6gretiminin disiplinlerarast 6zellikleri ve otantik materyal ihtiyaci basta olmak {izere pek
cok konuda yapay zeka ile onemli bir gelisme kaydettigi goriiniir hale gelmistir.

Akkaya ve Civgin (2021), Tirk¢e egitiminde yapay zekanin sagladigi avantajlari; geri
bildirim siireglerini kolaylastirma, 6grenci ihtiyaglarini analiz etme, 6gretmene rehberlik ve
asistanlik saglama, program hazirliklarin1i destekleme, bilgiye erisim ve etkilesimi
hizlandirma, farkli deneyimler sunma ve Ogrencilere erisimde veri kullanimi ile strateji
belirleme olarak siralamaktadir. Dolayisiyla yapay zeka uygulamalari, bazi konularda etik
tartismalara konu olsa da dil 6gretiminin her asamasinda yaratici ve destekleyici 6zellikleriyle
bulunmasinin yani sira rehberlik etme ve strateji gelistirme siireglerine de dogrudan katki
saglayabilmektedir (Kat1 ve Can, 2024; Karagdl ve Yildirim, 2025; Kiigiik ve Solak, 2025;
Banaz ve Demirel, 2025). Orhan Karsak (2024, s. 159) calismasinda, Tiirkge Ogretimi
siireclerinde  kullanilabilecek  uygulamalar1  6grenme-0gretme  etkinlikleri,  dlgme
degerlendirme uygulamalar1 ve planlama uygulamalar baslhigi altinda ele almis; 6grenme-
ogretme etkinliklerine yonelik uygulamalar1 ise ayr1 ayr1 her beceri kapsaminda
orneklendirmis, is birlikli etkinliklere de ayr1 bir baslik agmistir. Bu kapsamda ortaya ¢ikan
tabloda giin gectikce zenginlesen yapay zeka uygulamalarinin hemen her baglamda dil
ogretim siireclerinde yer alabildigi acik¢a goriilmektedir.

Bu calismada, s6z konusu yapay zeka uygulamalarimin yabanci/ikinci dil 6gretiminde ve
gorev temelli etkinlikler kapsaminda kullanimina iligkin olarak 6greticilerin sorumluluklari ve
ihtiyaglarina yonelik bir c¢erceve sunulmast hedeflenmistir. Arastirma kapsaminda
“Yabancr/ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde gorev temelli etkinler i¢in kullanilabilecek
yapay zeka uygulamalarinda 6greticilerin rolii nedir?” sorusuna cevap aranmistir.
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1. Kuramsal Cerceve

Literatiirde bazi temel kavramlardan bahsetmek gerekir. Ornegin, dil 6gretim yontemi, dilsel
ozelliklerin sistemli bir sekilde sunuldugu ve tercih edilen bir yaklasim olarak tanimlanabilir
(Demircan, 2005; Memis ve Erdem, 2013). Sinif i¢i etkinlikler de ilgili yontemler kapsaminda
gelistirilmektedir. Bu baglamda c¢alismamizda one c¢ikan kavramlarimizi ve arastirma
icerigimizin kavramsal orgiisiinii su gorsel ile agiklamak miimkiindiir.

Sekil 1
Yabanci/Ikinci Dil Ogretiminde Etkinlikler ve Ogreticiler

Yabancy/Ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Etkinlikler

A

Diser Etkinlikler Gorev Temelli Etkinlikler

Teknoloji Destekli

A

Geleneksel

Diger Teknoloji Yapay Zeka Odakh
Uygulamalar: Uygulamalar
Ogrenen

Sekil 1°de, yabanct/ikinci dil 6gretiminde kullanilan farkli yontemler kapsaminda gelistirilen
etkinlikler incelenerek, gorev temelli etkinlikler ayr1 bir baslik altinda ele alinmistir. Bu
noktada, gorev temelli etkinliklerin geleneksel yontemlerle mi yoksa teknoloji odakli mi1
tasarlandig1 ve 6grenenlere sunuldugu 6nemli bir konudur. Teknoloji destekli etkinliklerin ise
yapay zekd odakli olup olmadiklar1 yahut diger uygulamalarla yapilip yapilmadiklar
incelenirken; yapay zeka odakli uygulamalarin ise gretici boyutu ele alinmistir. Dolayisiyla
bu iligkisel c¢ercevede yabanci/ikinci dil Ogretim yontemlerinden kisaca soz etmek
gerekmektedir.

Dil bilgisi-geviri yonteminde, hedef dildeki metinler iizerinden okuma becerisi odakli bir
ogrenme gergeklestirilmesi hedeflenir ve bu, her yastan 6grenici i¢in uygundur (Richards ve
Rodgers, 2007, s. 6).

Diiz varim yontemi, direkt yontem veya dolaysiz yontem dgretici merkezli bir yontem olup bu
yontemde Ogrencilerden de derse aktif katilim beklenir. ilk haftalarda telaffuz iizerinde
siklikla durulur (Demirel, 2010, s. 40).

Isitsel-dilsel yontem ya da kulak dil aliskanligi yontemi ile odaklanilan nokta kisa siire iginde
ogrenenlere iletisimsel beceriler kazandirmak ve hedef dilde cevap verebilme yeterliligini ve
hizin1 artirabilmektir (Ekawati, 2017, s. 62).
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[sitsel-gorsel yontemde sesli ve goriintiilii materyaller aracih@iyla o&gretme hedefleri
gerceklestirilir. Bu yontem ilk olarak Fransa’da ortaya ¢ikmistir (Hengirmen, 2006, s. 28). Bu
yontemde gorsel baglamin, 6grenme siireglerini desteklemesi ve kolaylastirilabilmesi ig¢in
sesle birleserek ses ve goriintiiniin bir araya getirilmesi amaglanir (Demircan, 2005, s. 197).

Se¢meci yontem, daha cok giinliik yasama yonelik 6gretim hedeflerini isaret eder; bu
yontemde anlamli tekrarlar 6n plana cikar, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklara 6nem
verilir ve 6gretim basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru ilerler (Barin, 1994, s. 54).

Tim fiziksel tepki yonteminde basarili olunmasi igin dil 6gretimi siireglerinde bireylerin
viicutlarindaki degisikliklerle beyindeki her iki lobun da 6grenme islevini kontrol ettigi ve
buna bagl olarak 6grenenler agisindan zorlayici sartlarda dile dair unsurlart 6grenmenin
olumsuz etkilendigi fade edilir (Dogan, 2012; Giir, 1995). Bu nedenle tercih edilecek
yontemin bu konular da géz 6niinde bulundurularak secilmesi gerekir.

Sessiz yol yontemi, Ogrenenlerin ve Ogreticilerin farkli dil 6rneklerine odaklanmalarinin
ardindan hatali dil bilgisi yapilariyla da olsa iletisime ge¢cmelerine doniik bir yontemdir.
Ogrenenlerin hatalar1 dogrudan diizeltilmez, dzel bir renk sistemiyle gosterilir ve kelime
ogretimi de bu ydntemde sik gergeklestirilir. Ogrenenler daha sonra istedikleri sozciiklerle
yeni ciimle 6rnekleri olustururlar (Demirel, 1990; Yildirim, 1986) ve kendilerini ifade ederler.

Danigsmanli (grupla) dil 6gretim yonteminde 6grenenlerin ikinci bir dil 6grenirken hata yapma
korkusu ve i¢ kaygi nedeniyle kendilerini yeterince ifade edemedigi géz Oniine alinarak, bu
kaygiyr azaltmak ve hata yapma korkusunu yenmek i¢in yalnizca ogreticinin degil,
ogrenenlerin de belirli sorumluluklar tistlenmesi gerektigi savunulmaktadir (Demirel, 2010, s.

60).

Esinlemeli yontem ya da telkin yonteminde ge¢mis yasam deneyimlerinden bilingsiz bir
yararlanma ve bunu ders hedeflerine uygun yonlendirme esastir (Hengirmen, 2006, s. 29).
Lozanov, bu yontemin geleneksel dil 6grenme yontemine gore daha hizli bir 6grenme ortaya
koydugunu sdyler (akt. Dogan, 2012, s. 306; Iscan, 2011, s. 1281;).

Yukaridaki yontemlerin sonuncusu olarak gorev temelli 6grenme yonteminde Ogrenciler
hedef dile degil gorevlere odaklanirlar. Yontemin ilk uygulayicisi Prabhu, 6grenenlerin
gorevleri tamamlamak icin birbirleriyle ya da ogretici ile iletisim halinde olacaklarini ve
bunun da dil 6grenme siireglerine olumlu katkida bulunacagini savunur. Bu yonteme gore
ogrenenler iletisim halindeyken birbirlerini dinlerler, anlarlar/anlamaya ¢alisirlar ve hedef
dilde kendilerini ifade etmeyi denerler. Bu siire¢ Ogrenenlerin halihazirda bulunduklar
seviyenin {lizerinde goriinse de gelecekteki dil yeterlilikleri i¢in Onemli bir alt yap1
olusturdugu soylenebilir. (Larsen-Freeman, 2004, s. 144).

Gorev temelli 6grenme yontemi siire¢lerinde 6grencilerden bir dizi gérevi gerceklestirmeleri
ve bu gorevleri gerceklestirirken de o6grendikleri dili kullanmalari beklenir. Boylece
ogrenciler otantik bir ortamda ge¢misten getirdikleri yasam deneyimleri, yeni 6grendikleri
bilgiler ve ydnlendirici bilgileri harmanlayarak 6zel bir 6grenme gerceklestirir. Ogrenenler bu
etkinlik siire¢lerinde oldukga oOzgiir bir sekilde dili kullanirlar ve 6grenme siireclerini
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kendilerine gore insa etmis olurlar. Bu bakimdan &greticiler de bu yontemde destekleyici bir
rehber pozisyonundadir (Ellis 2003, Frost 2004, Nunan 2006’dan akt. Demir, 2008, s. 13).

Gorev temelli yontem, hedef dilin pratik ve islevsel kullanimiyla ilgili anlamli sif igi
caligmalarla dort temel dil becerisine dair Ozellikleri deneyimleme firsati sunar. Ayrica
uygulamaya doniik bir yontem olmasi sebebiyle gérev temelli yontem, 6grencilerin giinliik
yasamdaki deneyimlerini kolaylikla ise kosabilmelerinin oniinii agar ve onlar1 tesvik eder
(Cérdoba Zuniga, 2016, s. 14). Gorev temelli yaklasimdaki etkinlikler, gergek yasam
deneyimlerinden hareketle olusturulur. Bu etkinlikler olaylar ve durumlar arasindaki
iliskilendirmeler, benzerlik ve farkliliklar1 kavramak agisindan olduk¢a Onemli islevsel
ozelliklere sahiptir. Ogrenenler dgreticilerle etkilesim ve iletisimlerini kesmeden kendilerine
0zgli bigimlerde verilen gorevleri tamamlar. Gorevlerin tamamlanmasinin ardindan ortaya
cikan benzer veya farkli sonuglar, 6grenenler ve 0greticilerin birlikte yiiriittiigli degerlendirme
stireclerine dahil edilir. Bu agidan da 6gretici bir yaklasimdan sz edilebilir (Larsen-Freeman
ve Anderson, 2014, s. 202-203). Modern dil 6gretiminde, gorev temelli 6gretim 6nemli bir
yere sahiptir. Bu 6grenme yonetiminin uygulanmasinda 6gretmen ve 6grencinin dgrenme
gorevlerini yerine getirmesi, sosyal ve insanlar arasi iliskiler gibi rolleri tistlenmesi gerekir.

Gorev temelli 6grenme siireglerinde dgreticiler, 6grenenlerin ihtiya¢ ve niteliklerini dikkate
alarak gorevlerden olusan etkinlik tasarimlart hazirlamalidir. Gorev oncesinde, gorev
sirasinda ve gorev sonrasinda ortaya ¢ikan biitiin durumlar hem 6greticilerle anlaml iletisimi
hem de Ogrenenler arasindaki bilgi aligverisi siireclerini destekler (Larsen-Freeman ve
Anderson, 2014, s. 202-203). Bu nedenle, dil ogreticileri gorev temelli yontemi tercih
ettiklerinde, Ogrenenlerden talep edecekleri gorevlerin her asamada, hangi dil becerisine
odaklanirsa odaksin, 6grenme siireglerine katki saglayacagini unutmamalidir.

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde ders tasarimlart Ogreticilerin kendi bilgi birikimleri ve
vizyonlarin1 ortaya koyan en Onemli unsurdur. Ciinkii her ne kadar her Ogreticinin
faydalanabilecegi CEFR (Avrupa Ortak Cerceve Metni) ve buna bagli miifredatlar olsa da
ders icin secilen yontem basta olmak iizere diger hususlarin her agsamasinda dgretici etkin rol
oynamaktadir. Iletisimsel yaklasimin énemli bir ayagi olan gérev temelli yontemler de
siklikla yabanci/ikinci dil 6gretimi siireglerinde tercih edilmektedir (Goger ve Karadag, 2022,
s. 59).

Gorev temelli etkinlikler kendi dogasi geregi geleneksel ve teknoloji tabanli olabilmekte; bu
baglamda gerceklestirilen ders tasarimlari da teknolojinin dnemli bir alt baglig1 olan yapay
zekd uygulamalariyla gergeklestirilebilmektedir. Ortaya ¢ikan tiim bu o6zelliklerdeki
tasarimlarin 6grenen kadar 6gretici agisindan da dnemli oldugu, mesleki sorumluluklarin yani
sira Ogreticiye teknolojik kapsamda kimi sorumluluklar yiikledigi de agiktir.

Bu calismada odaklandigimiz yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimi literatiiriinde
yabanci/ikinci dil 6gretiminde teknoloji ve Ogretici odakli arastirmalar incelendiginde
pandemi siireciyle genis bir arastirma havuzu olusturan uzaktan Ogretim siireglerinde
ogreticilerle ilgili galismalar (Duman vd., 2021; Giingér vd., 2020; Pilanci vd., 2020) kenarda
birakildiginda yabanci/ikinci dil 6greticilerinin egitim teknolojisine yonelik 6z yeterlikleri
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(Inal, 2020), web 2.0 araclarinin kullanimina ydnelik dgretici goriisleri (Y1lmaz vd., 2022) ve
dijital okuryazarlik (Kara ve Atmaca, 2024) baglaminda ¢alismalarin oldugu goriilmektedir.

2. Yontem

Bu nitel arastirmada, icerik analizi yontemiyle yapay zeka destekli uygulamalar incelenmistir.
Bu uygulamalar kolay erisilebilir olmalari, dil destegi saglamalar1 ve pedagojik uygunluklari
sebebiyle secilmistir. Bu baglamda sistematik bir analiz sonucunda veriler elde edilmistir.
Aragtirmanin literatiir kapsamindaki verileri, son bes yilda yayimlanmis akademik makaleler,
tezler ve yabanci dil 6gretim siirecleri hakkinda yapilan akademik arastirmalar tizerinden elde
edilmistir. Bu kapsamda, “Yabanci/Ikinci Dil Ogreticisi”, “Yabanci/Ikinci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi”, “Gorev Temelli Dil Ogretimi” ve “Dil Ogretimi ve Yapay Zeka” anahtar temalar
iizerinden literatlirdeki ¢alismalar analiz edilmistir. Toplanan dokiimanlar, dokiiman analizi
yontemi kullanilarak incelenmistir. Arastirma kapsaminda gorev temelli dil 6gretiminde
kullanilabilecek yapay zeka uygulamalan detaylandirilmis ve bu uygulamalarda 6greticilerin
rollerine odaklanilmistir. Bu kapsamda analiz edilen kavramsal gerceve gorev temelli ders
tasariminda yapay zeka araglarinin ise kosulmasi siirecleriyle birlestirilerek, bu baglamda
ogreticilerin roliine yonelik bazi ¢ikarimlarda bulunulmustur.

3. Arastirmanin Kapsami ve Bulgular

Dil 6gretimi stireglerinde simif igindeki 6grenmelerin ders aninda ya da daha sonra cesitli
uygulamalar (6rn. Duo Lingo, Ewa, Talkpal Al) ile tekrarlanabilmesi ve Ogrenciler icin
bireysel 6grenme alani olusturabilmesi; teknoloji araglariyla sinif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerle
beraber Ogrenme ortamlarinin tasarlanabilmesi; yenilik¢i, eglenceli ve az maliyetli
materyallerin olusturulabilmesi; ayn1 anda c¢esitli 6lgme ve degerlendirme araglarinin
kullanilabilmesi gibi kolayliklar ortaya ¢ikmaktadir.

Gorev temelli etkinlikler, 6greticinin planli ve nitelikli rehberliginde, otantik ve iletisim
odakli siire¢ler 6n plana cikarilarak yiiriitiilen; 6grenenlerde merak uyandiran, is birligini
destekleyen, ger¢ek¢i konulara odaklanmayi saglayan ve yaratici fikirler ortaya koymayi
tesvik eden etkinliklerdir. (Gorp ve Bogaert, 2006; Swan, 2005). Gorev temelli etkinlikler,
dijital ortamlarda da gergeklestirilebilir. Her gorev temelli etkinligin gorev 6ncesi, gorev sirasi
ve gorev sonrast olmak iizere 3 temel boliimii bulunur. Bu bdliimler, dgreticinin ders tasarimi
kapsaminda 6grenenlerden tamamlanmasini bekledigi siirecler olarak adlandirilabilir.

Gorev temelli bazi liretken yapay zeka etkinlik 6rnekleri soyle siralanabilir:

e Yapay Zeka ile Ciimle Kurma: Ogrenciler ders i¢inde ya da disinda dogru sézdizimi
ozelliklerini 6grenebilir ve bu baglamda pratik yapabilirler.

e Yapay Zeka ile Tiirkge Sohbet: Ogrenciler hem yazili olarak hem de sesli olarak bu
ozellik sayesinde diyalog gelistirerek farkli formlarda ve versiyonlarda yapay zeka ile
sohbet edebilir, otantik 6grenme ortamlarina yonelik gereksinimlerini daha pratik
karsilayabilirler.

e Yapay Zekd ile Kelime Ogrenme: Ogrenciler daha once Ogrenmedikleri farkli
kelimeleri pek ¢ok kullanim bi¢imiyle yapay zeka uygulamalarinda goérebilir, 6zellikle
birden fazla anlami olan kelimelerin edimsel 6zelliklerini rahatlikla 6grenebilirler.



MDD O

| Uj_ [ UJ_X Yabanci/ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Kapsaminda Gérev... ® 145

e Yapay Zeka ile Sesli Metin Analizi: Yapay zeka uygulamalartyla yalmizca standart
diyaloglar kurulmasi degil, ayrica dgrenenlerin yapay zekadan geri bildirim alarak
kendi konusmalarindaki hata analizlerini pratik bir sekilde gorecekleri firsatlar elde
edebilirler.

e Yapay Zeka ile Hikdye Tamamlama: Ogrenenler dgreticiler tarafindan tasarlanmis
hikayelestirme etkinliklerinde kurgunun siirdiiriilebilmesini adim adim yapay zeka ile
de gergeklestirebilirler.

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik gorev temelli etkinlikler tasarlanirken
ogreticilerin sorumluluklar1 g6z 6niinde bulundurulmali, 6greticiler her asamadan haberdar
olmalhdir. Tim asamalarda siber giivenlik hususlarina mutlaka dikkat edilmelidir. Bu
kapsamda iiretken yapay zeka araglarindan s6z edilebilir:

o Tasarim: Istenen tasarimlarin olusturulmasinda promptlarin dogru yazimi ve
ogrencinin kendi yaraticiligini ortaya koyabilmesi bu asamada s6z konusudur (6rn:
artflow.ai).

o Uretim: Bilginin dogrulugunun tespiti yapilabilecektir. (6rn: andi.ai).

e Konusma: Dogru telaffuz ve kelime se¢imlerinin uygunlugunun tespiti
gerceklestirilecektir. (6rn: ewa.ai).

e Degerlendirme: Farkli metotlarla 6grenenlerin kendi degerlendirme siireclerini
tasarlamasina destek olunmasi ve geleneksel degerlendirme siireclerine ek olarak
iretim safthasinin da degerlendirmeye dahil edilmesi bu asamada s6z konusudur
(curipod.ai).

S6z konusu uygulamalar pek ¢ok versiyonda ve giin gectikge geliserek yenilik¢i formlarda
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin amaci yapay zeka uygulamalarini tanitmak degil, yapay
zeka uygulamalariin hangi ¢ercevede gorev temelli etkinliklerde kullanilabilecegine dair bir
cerceve sunmaktir. Bu sebeple uygulama isimlerinden ¢ok uygulamalar kullanilirken hangi
hususlarin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigi konusuna yogunlasilmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda 6greticilerin bagsta etik ve teknolojik yeterlikler olmak {izere; yapay
zekd araclarindan ders tasarimlarinda da yararlanmalari, derste Ogrencilerin motivasyon
odakl1 siireclerini destekleyerek aktif olmalarinin saglanmasi; uygulama ve yiiriitme
stireclerinde giivenilir rehberlik, 6l¢me degerlendirme siire¢lerinin zengin sunumu gibi
sorumluluklar1 almaya hazir olmalar1 bir gerekliliktir. Bu baglamda Giin ve Durmus Oz
(2024) de arastirmasinda yapay zeka uygulamalarinin 6gretmen rehberi olma &zelligini
vurgulamistir. Kardogan ve Kardas (2025) calismasinda, bazi &greticilerin  Tiirkce
ogretiminde yapay zeka kullanimina yonelik kaygilarinin bulundugunu vurgulamis olsa da,
Kaleli ve Ozdemir’e (2025) gore yapay zeka ile farkli deneyimlere sahip dgreticiler igin bu
teknoloji ders tasarimlarinda onemli bir tamamlayicidir. Ogrenenlerin gérev temelli
etkinliklerin uygulama basamaklarinda Ogrencilere pek ¢ok agidan nitelikli rehberlik
yapabilecekleri agiktir.

Sonuc ve Oneriler

Bu caligmada Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak dgretim siireclerinde gorev temelli 6grenme
uygulamalarinin hangi 6zelliklerdeki yapay zeka araclartyla nasil gergeklestirilebilecegine
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yonelik teorik Ornek bir ¢erceve olusturulmaya c¢alisiimistir. Elbette pek ¢ok uygulamanin
derslerde kullanilabilmesi miimkiindiir. Ayrica bu uygulamalar kapsaminda goérev temelli
etkinliklerde Ogrenen motivasyonu ve sorumlulu§unun yani sira, iiretken yapay zeka
baglaminda teknoloji araclarma yonelik Ogreticilerin rol ve sorumluluklarinin 6nemi

vurgulanmistir. Nitekim bu durum, yapay zeka destekli uygulamalar araciligiyla gorev temelli
Ogretim yonteminin benimsenmesi siirecinde, Ogreticilerin sorumluluklarinin kritik bir rol

oynadigini agikc¢a gostermektedir.

Bu kapsamda genel ¢ergevede;

ogreticilerin  teknolojik  yeterliklerinin  tespitine yonelik ¢esitli  dlgeklerin
gelistirilmesinin,

Cangal ve digerleri (2025) tarafindan vurgulandigi gibi Ogreticilerin  bagh
bulunduklar1 kurumlardan kullanacaklar1 uygulamalara kolaylikla erisimlerinin
saglanmasinin,

ogreticilere teknolojinin ilk basamagindan gelinen son nokta yapay zeka
uygulamalarina kadar asamal1 ve tutarli egitimlerin verilmesinin,

Ogreticilerin yalnizca One ¢ikan bazi teknolojik konularla degil, ayni zamanda
teknolojinin arka planini da olusturan yazilim, tasarim, giivenlik, kontrol gibi diger
alanlar hakkinda bilgi sahibi olmalarinin saglanmasinin,

tiretken yapay zekanin ders tasarimlarina entegrasyonu ve etik ilkeler konusunda bilgi
edinmelerinin gerektigi diisiiniilmektedir.

Ogreticiler acisindan ¢alisma 6zelinde;

gorev temelli etkinliklerin 6greticiler tarafindan planlanmasinin 6nemli oldugu ve bu
anlamda ders tasariminda yapay zekanin yalnizca bir asistan olarak kullanilmasinin
gerekliligi,

gorev temelli etkinliklerde gesitli uygulamalarla tanistirilan 6grencilerin s6z konusu
araclardan gorevlerini tamamlarken kendi bilgi ve deneyimlerini yansitacak olgiide
yararlanmalarinin dil 6grenme siire¢leri agisindan dnemi; bunun 6gretici kontroliinde
olmasi,

gorev temelli etkinliklerin her asamasinda Ggreticinin miidahil olmadan gdzlemci
olarak mutlaka yer almasi,

gorev temelli etkinliklerin yapay zeka destekli uygulamalarla gerceklestirilmesine
gecilmeden sinifta varsa teknolojik okuryazarligin desteklenmesi, etkinlik asamalar
ve kullanilacak uygulama hakkinda bilgilerin agik¢a paylagilmasi vurgulanmasi
gereken unsurlardir.
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Extended Abstract

Foreign/second language teaching is a multi-dimensional field of research. With the rise of
technology in this field in recent years, artificial intelligence applications are increasingly
being used in language teaching processes. In these processes, artificial intelligence tools can
be used in many areas, from assessment and evaluation applications to programme
development, from lesson design to the design of products that support gamification content.
The aim of this study is to examine the role of teachers in artificial intelligence applications
that can be used for task-based activities in teaching Turkish as a foreign/second language.
Artificial intelligence-focused studies aimed at teaching Turkish as a foreign/second language
have become frequently preferred topics in both applications and educational research.

When considering artificial intelligence tools in the field of education, particularly in the
context of language teaching, it is possible to say that it points to a research area that stands
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out with its many features. It has become apparent that significant progress has been made
with artificial intelligence in many areas, particularly in the interdisciplinary nature of
language teaching and the need for authentic materials.

The teaching of Turkish as a foreign/second language has undergone a significant
transformation process with technological developments. The introduction of artificial
intelligence applications and tools into language teaching processes has led to the
development of different approaches in language teaching, thereby affecting language
teaching processes in many ways. This study focuses on the role of the instructor when using
artificial intelligence tools in task-based activities in Turkish language teaching processes as a
foreign/second language.

The Task-Based Approach offers opportunities to experience the characteristics of the four
core language skills through meaningful classroom activities focused on the practical and
functional use of the target language. Furthermore, being an application-oriented method, the
task-based learning approach facilitates and encourages learners to readily apply their
experiences from daily life (Cérdoba Zufiiga, 2016: 14).

Activities in the task-based approach are created based on real-life experiences. These
activities have very important functional characteristics in terms of understanding the
connections between events and situations, as well as similarities and differences. Learners
complete the tasks given to them in their own unique ways without interrupting their
interaction and communication with the teachers. In this respect, the similar or different
results that emerge after the completion of the tasks are included in the evaluation processes
of both learners and teachers. From this perspective, a pedagogical approach can be discussed
(Larsen-Freeman and Anderson, 2014: 202-203). Task-based teaching occupies an important
place in modern language teaching. In the implementation of this learning management, the
teacher and learner must fulfil learning tasks and assume roles such as social and
interpersonal relationships.

In foreign/second language teaching, the task-based approach, which centres on learners and
requires interaction, presents a significant learning opportunity in both classroom and non-
classroom settings thanks to artificial intelligence tools. In this context, the role of the teacher
is to facilitate and guide in a natural way. Artificial intelligence tools are facilitators in this
regard. From design to assessment processes, from feedback to authentic communication,
artificial intelligence tools enrich many environments and contribute directly to learning and
teaching environments. The study reveals that the responsibilities of teachers vary during the
stages of task-based learning (before, during, and after the task). Before task-based activities,
the instructor identifies the Al tool appropriate for the lesson's objective and, if necessary,
supports learners in developing technological literacy. During the task, the instructor observes
the task stages carried out by learners through individual or group work and supports learners
when necessary. After the task, they manage the assessment processes among learners,
analyse the task outputs of learners, and provide them with feedback. In this context, the
instructor has tasks such as digital guidance, developing ethical awareness, selecting an
artificial intelligence tool appropriate to the learning objectives, and ensuring digital security.
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Within the scope of this study, it is essential that instructors are prepared to take on
responsibilities such as utilising artificial intelligence tools in lesson design, primarily
focusing on ethical and technological competencies; ensuring that students are active by
supporting their motivational processes in class; providing reliable guidance in
implementation and execution processes; and ensuring a rich presentation of assessment
processes. In this context, Giin and Durmus Oz (2024) also emphasised the role of artificial
intelligence applications as teacher guides in their research. In the study by Kardogan and
Kardas (2025), although some educators had concerns about the use of artificial intelligence
applications in Turkish language teaching, artificial intelligence is an important complement
to lesson designs for educators with different experiences related to artificial intelligence.
(Kaleli and Ozdemir, 2025), and it is clear that learners can provide qualified guidance to
students in many ways during the implementation stages of task-based activities.

Consequently, enhancing the competence of educators in artificial intelligence applications,
strengthening technical infrastructure, and enriching course content with Al-supported task-
based applications that enable learner autonomy are at the forefront. Indeed, the ability to use
artificial intelligence applications in task-based activities with the right strategy appears to be
an important opportunity for increasing learning efficiency.



