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Ozet: Dil edinimi, dinamik bir siirectir; erken cocukluk déneminde baslayan bu siireci etkili kilmak ve
zenginlestirmek Tiirkce 0gretiminin amaglar1 arasindadir. Anlama ve anlatma becerilerinin en énemli unsuru
olan sozctiklerin etkin kullanimi; kelime haznesinin zenginligine, dilin yetkin bir sekilde kullanilma becerisine
baghdir. Alici ve {retici dil becerilerini gelistirmek icin de Tiirkce ders kitaplarinda sozciik Ogretimi
etkinliklerine yer verilmektedir. Bu calismanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Progranu ile
hazirlanan MEB yaymn1 ilkdgretim 5. smif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin “sdzciik dgretimi” agisindan
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda “Tiirkce dersi dgretim programu ¢iktilari ile Ilkdgretim 5. smuf Tiirkge
ders kitabinda yer alan sozciik 6gretimi etkinlikleri uyumlu mudur?” ana problemine cevap aranacaktir.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmus, ilkogretim Tiirkge 5. simf 2. ders kitabi “dokiiman analizi”
yontemiyle incelenmistir. Yapilan incelemede arastirma verileri icerik analizi ile elde edilmistir. Caligmaya
serbest okuma metinleri dahil edilmemistir. Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ile hazirlanan 5. simif 2. Tiirkge ders
kitabindaki etkinlikler s6zciik 6gretimi acisindan incelenmistir. Toplam 136 etkinlik i¢inde sozciik 6gretimine 23
etkinlikte yer verildigi gorillmiistiir. Arastirma sonucunda, 5. smf Tirkee ders kitabindaki sozcitk 6gretim
etkinliklerinin 6grenme ¢iktilar1 ile uyumlu oldugu goriilmiistiir. Tirkce ders kitabindaki etkinliklerin tema
O0grenme ¢iktistyla uyum gostermedigi, sozciik 6gretimi etkinliklerine toplam etkinlik sayisina oranla daha az yer
verildigi gorilmiistiir. Kelime 6gretim yontemlerinden tahmin etme ve eslestirmenin daha fazla kullamildigr;
gorsellerle kelime 6gretimi, baglamdan hareketle kelime 6gretimi, harfleri eksik veya karigik verilen kelimeleri
tamamlama O6gretiminin ise daha az kullanildigi goriilmistiir. Bu dogrultuda 6grenme ¢iktilar: ile temalar
arasinda uyumun gozetilmesi, sz varhigr dgelerine yonelik etkinliklerin sayisinin artirilmasi, farkli kelime
Ogretim yontem tekniklerinin kullanilmas1 6nerilmektedir.
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Abstract: Language acquisition is a dynamic process; making this process, which begins in early childhood,
both effective and enriching is among the core goals of Turkish language instruction. The effective use of
words—the most important element of comprehension and expression skills—depends on the richness of one's
vocabulary and the ability to use the language proficiently. Turkish language textbooks also incorporate
vocabulary teaching activities aimed at fostering the development of both receptive and productive language
skills. The purpose of this study is to examine the activities in the Ministry of National Education (MNE) 5th-
grade Turkish textbook—prepared in accordance with the Century of Tiirkiye Education Curriculum Model—
from the perspective of vocabulary instruction. The central research question is: "Are the vocabulary teaching
activities in the 5th-grade Turkish textbook aligned with the learning outcomes of the Turkish language
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curriculum?" The present study uses a qualitative research design; the 5th-grade Turkish textbook (Volume 2) is
examined through document analysis, and research data are obtained via content analysis. Free-reading texts are
excluded from the study. Of the total 136 activities, 23 are seen to be devoted to vocabulary instruction. The
findings indicate that vocabulary instruction activities are broadly aligned with the general learning outcomes;
however, they do not align with the thematic learning outcomes, and vocabulary instruction activities constitute a
relatively small proportion of the total number of activities. Guessing and matching are the most frequently used
vocabulary teaching methods, while visual-based vocabulary teaching, context-based vocabulary teaching, and
completing words with missing or scrambled letters are used less frequently. Based on these findings, it is
recommended that alignment between learning outcomes and themes be strengthened, the number of activities
targeting vocabulary elements be increased, and a wider variety of vocabulary teaching methods and techniques
be employed.

Keywords: Activity analysis, Maarif Model, teaching Turkish, vocabulary, vocabulary teaching.

Giris

Duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi bir ihtiyagtir; bu ihtiyacin giderilmesinde sozlii veya
yazili iletigim yollarma basvurulur. iletisimi saglayan en énemli arag ise dildir. Dil, bir ulusun
kimligidir; hayat tarzinin yansimasidir (Karakus, 2005). Dil, yalnizca bir iletisim arac1 degil,
ayni zamanda toplumsal hafizanin, kiiltiirel degerlerin ve kolektif kimligin tastyicisidir.
Cocuk, ana dilini, ailesinden ve gevresinden belli varliklarin adlarini, bunlarla ilgili eylemleri,
nitelikleri gosteren sozciikleri duyarak, soyleyerek 6grenmeye baslar; bu bilgi ve beceri, zihin
gelisimi ile birlikte okulda edindigi sozciikler ve terimlerle artar. Bu gelisim siireklilik arz
eder (Gogils, 1983, s. 41). Insanm egitim, sosyal ve Kkiiltiirel hayatinda dilin &nemi
yadsinamaz. Dil, insan ve toplumdan ayr1 tutulmasi miimkiin olmayan bilim, sanat, teknik vb.
gibi biitiin alanlar i¢ine alan aym1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur (Aksan, 1987, s.
11). Dil, toplumla birlikte sekillenen, toplumun yasam tarzini yansitan kelimelerden olusur.
So6z varligi sozciiklerden ibaret degildir, deyimler, atasozleri, ikilemeler, kaliplasmis sozler ve
terimlerden meydana gelen bir biitiindiir (Aksan, 2015, s. 34).

Dil nesilden nesle aktarilan zengin ve koklii bir hafiza olmakla birlikte ayn1 zamanda bir
kiiltir tasiyicisidir. Bu aktarim sozciiklerle saglanmaktadir. Kelime haznesi bireyin veya
toplumun s6z dagarciginda yer alan aktif ve pasif kelimelerin toplamidir (Korkmaz, 1992).
Aktif kelime haznemiz iiretici dil becerimizle, pasif dil becerimiz ise alic1 dil becerilerimizle
olusmaktadir. Kisinin aktif kelime ile pasif kelime haznesi arasindaki fark fazlaysa egitimde
biiyilik problem var demektir, ¢iinkii bu durum, dinledigini ve okudugunu anlayan ama derdini
anlatamayan bir insan modeli ortaya ¢ikarmaktadir (Demir, 2006, s. 209). Okullarda verilen
egitimle alic1 dilin tretici dile doniismesi beklenir, ¢linkii temel dil becerilerini edinmek ve bu
becerileri ileri bir diizeyde kullanmak zengin bir kelime haznesiyle miimkiindiir (Karadag,
2021). Sozciik 6gretiminin dort temel dil becerisini gelistirecek sekilde verilmesi, okullardaki
Tiirkge dersinin amaglar1 arasinda sayilmaktadir.

Sozciik 6gretimi ve soz varliginin gelistirilmesi egitim ve 6gretimde kullanilacak arag-gerecin
iyi tasarlanarak hazirlanmasi ile miimkiindiir (Karatay, 2007). Sozciik ve kavram 0gretimine
yonelik s6z varligi etkinliklerinin nicelik diizeyi ve niteligi de ¢ok onemlidir. Bu yilizden
ogrencinin kazanmasi hedeflenen s6z varligi ogelerinin islevsel, nitelikli ve c¢agdas
yontemlerle sunulmasi ve siirecin sonunda séz varli@ina yonelik doniitler alinmasi
gerekmektedir (Numanoglu, 2021). Cotuksdken (2000), ders kitaplarindaki metinlerin
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belirlenmesinden 6nce sinif diizeyine uygun olarak her sinifta kag sozciik 6gretileceginin liste
bi¢ciminde ortaya konmasi gerektigini; ancak bugiine kadar iilkemizde bdyle bir ¢alismaya
rastlanilmadi§im belirtmektedir. Ogrencinin okudugunu ve dinledigini anlamasi, konusma ve
yazma becerilerinde dili dogru ve aktif bir sekilde kullanmasi, sézciik 6gretimiyle yakindan
iliskilidir. Ancak Dilidiizgiin (2013), arastirmasinda 6grencilerin ayni kelimeleri yazilarinda
siklikla kullandiklarini ortaya koymustur. Bu da verilen egitimin 6grencilerin séz varligini
gelistirmeye katkisinin diisiik oldugunu gostermektedir. S6zciik 6gretimi planli ve sistemli bir
sekilde okullarda gerceklestirilmelidir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu veriler géz oniinde bulunduruldugunda Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ogretim
Programina gore hazirlanan 5. siif Tiirk¢e ders kitabindaki etkinliklerde s6zciik 6gretiminin
incelenmesi elzem goriilmektedir. Ancak simdiye kadar bu konuda bir c¢alismaya
rastlanmamigtir. Bu durum yapilacak calismayr gerekli kilmistir. Bu calismanin amaci,
Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli Ogretim Programi ile hazirlanan MEB yaymi ilkdgretim 5.
sinif Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerin “sézcilik 6gretimi” agisindan incelenmesidir. Bu
amag dogrultusunda “Tiirk¢e dersi 6gretim programu ¢iktilari ile ilkogretim 5. simif Tiirkce
ders kitabinda yer alan sozciik ogretimi etkinlikleri uyumlu mudur?” sorusu ile birlikte
asagida belirtilen alt problemlere de yanit aranacaktir:

1. Soézciik 6gretimi etkinliklerinin temalara dagilim durumu nedir?

2. Sozciik o6gretimi etkinliklerinin temel dil becerileri alanina yonelik dagilimi nasildir?

3. Sozciik 6gretim etkinliklerinin s6z varlig1 6gelerine yonelik dagilimi nasildir?

4. Sozciik 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin etkinliklerde kullanilma durumu
nedir?

2. Yontem

Arastirmada nitel arastirma ydntemi kullanilmis, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim
Programi ile hazirlanan 2024-2025 egitim-6gretim siirecinde okutulan ilkégretim Tiirkce 5.
smif 2. ders kitabr dokiiman analizi yontemi ile incelenmistir. Belgesel tarama olarak da
bilinen dokiiman analizinde, mevcut kayit ve belgeler incelenerek veri elde edilmektedir.
Dokiiman analizi, belli bir ama¢ dogrultusunda kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve
degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Karasar, 2005). Yapilan incelemede arastirma
verileri igerik analizi ile elde edilmis, ¢alismaya serbest okuma metinleri dahil edilmemistir.
Calismada veriler kod ve kategorilerle gdsterilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, ana probleme ve alt problemlere iliskin yapilan c¢alismalar ve bu caligsmalar
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ana problem olan Tiirk¢e dersi 6gretim
programi ¢iktilari ile ilkogretim 5. Simif Tiirkge ders kitabinda yer alan sézciik 6gretimi
etkinlikleri arasindaki uyuma bakilmis, elde edilen bulgular asagida belirtilmistir.

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ile hazirlanan 5.sinif Tiirk¢e dersi 0gretim programina ait s6z
varligini gelistirmeye yonelik 6grenme ¢iktilart su sekildedir:
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Dinleme/izleme:

T.D.5.4. Dinlediginde | izlediginde gecen anlamini bilmedigi s6z varligt unsurlarinin
anlamini tahmin edebilme

T.D.5.15. Bilgilendirici metinde anahtar kelimeleri belirlemeye yénelik ¢oziimleme
yapabilme

T.D.5.19. Dinlediginden | izlediginden hareketle soz varligimi gelistirmeye yonelik
¢oziimleme yapabilme

Okuma:

T.0.5.5. Metinde gegen anlamini bilmedigi s6z varligt unsurlarinin anlamini tahmin
edebilme

T.0.5.16. Bilgilendirici metinde anahtar kelimeleri belirlemeye yonelik ¢oziimleme
yapabilme

T.0.5.21. Metinden hareketle soz varligint gelistirmeye yonelik ¢oziimleme yapabilme
Konusma:

T.K.5.17. Sozlii olarak tartismaya katilabilme

T.K.5.22. Konusmasini zenginlestirecek bicimde sz varligini kullanabilme
Yazma:

T.Y.5.3. Yazisinda icerik ve yapiya yonelik se¢cimlerini yonetebilme

T.Y.5.18. Yazisimi zenginlestirecek bi¢imde soz varligini kullanabilme

T.Y.5.22.Yazma siirecine yonelik o6z yansitma yapabilme | kendini uyarlayabilme

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile hazirlanan 5. simif Tiirk¢e ders kitabindaki s6z varligini
gelistirmeye yonelik 6grenme ciktilar su sekildedir:

4. Tema: Geleneklerimiz

T.0.5.16. Bilgilendirici metinde anahtar kelimeleri belirlemeye yénelik ¢oziimleme
yapabilme

T.0.5.21. Metinden hareketle soz varligini gelistirmeye yonelik ¢oziimleme yapabilme
1.Y.5.22. Yazma siirecine yonelik 6z yansitma yapabilme | kendini uyarlayabilme
T.K.5.17. S6zlii olarak tartismaya katilabilme

T.D.5.19. Dinlediginden | izlediginden hareketle soz varligimi gelistirmeye yoénelik
¢oziimleme yapabilme
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T.0.5.5. Metinde gecen anlamini bilmedigi soz varligi unsurlarimin anlamini tahmin
edebilme

T.0.5.21. Metinden hareketle soz varligint gelistirmeye yonelik ¢oziimleme yapabilme
5. Tema: Tletisim ve Sosyal Iliskiler

T.0.5.5. Metinde gegen anlamimi bilmedigi soz varligi unsurlarimin anlamini tahmin
edebilme

T.0.5.21. Metinden hareketle soz varligint gelistirmeye yonelik ¢oziimleme yapabilme

T.D.5.19. Dinlediginden | izlediginden hareketle soz varligimi gelistirmeye yénelik
¢oziimleme yapabilme

T.Y.5.18. Yazisimi zenginlestirecek bi¢imde soz varligini kullanabilme
6. Tema: Saghkh Yasiyorum

T.0.5.5. Metinde gegen anlamint bilmedigi s6z varligi unsurlarimin anlamini tahmin
edebilme

T.D.5.19. Dinlediginden | izlediginden hareketle soz varligini gelistirmeye yonelik
¢oziimleme yapabilme

T.Y.5.3. Yazisinda icerik ve yapiya yonelik se¢cimlerini yonetebilme
T.K.5.22. Konusmasini zenginlestirecek bi¢cimde soz varligint kullanabilme

T.0.5.21. Metinden hareketle soz varligini gelistirmeye yonelik ¢oziimleme yapabilme

Yukaridaki 6grenme ¢iktilar1 ile yapilan karsilastirma sonucuna istinaden elde edilen
bulgulara gore 4. temada soz varligina yonelik 6grenme ¢ikt1 sayisinin daha fazla oldugu ve
temanin farkli 6grenme ¢iktilar1 barindirdigi; en az ¢iktinin ise 5. temaya ait oldugu
gozlemlenmistir. Bu dogrultuda 6grenme ciktilar ile 5. simif Tiirkge ders kitabindaki s6zciik
ogretim etkinliklerinin uyumlu oldugu goriilmektedir. Ancak ders kitabinda yer alan sozciik
ogretimi etkinlikleri ile Tiirk¢e Ogretim programindaki tema Ogrenme ciktilart birebir
ortiismemektedir.

Aragtirmanin birinci alt problemi, ilkogretim 5. simif 2. Tiirk¢e ders kitabindaki etkinlikler
icinde sozciik 6gretimi etkinliklerinin metinlere ve temalara gore dagiliminin ne diizeyde
oldugudur. Yapilan arastirma sonucunda elde edilen kitapta yer alan metinlerdeki sozciik
ogretimi etkinlik sayisi ile temalardaki s6zciik 6gretimine yonelik etkinliklerin dagilimi Tablo
1’de yer almaktadir.
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Tablo 1

Sozciik Ogretimi Etkinliklerinin Temalara Yonelik Dagilimi

Tema No Tema Ad1 S.0 Etkinlik Sayisi Toplam Etkinlik Y%
4 Geleneklerimiz 9 46 19

5 Iletisim ve Sosyal Iliskiler 7 46 15

6 Saglikl Yasiyorum 7 44 15
Toplam 23 136 16

Tablo 1’e bakildiginda 5. simif 2. Tiirkge ders kitabinda toplam 3 tema ve 136 etkinlik
bulundugu bunun 23 tanesinin sozciik Ogretimine ayrildigi tespit edilmistir. Temalara
bakildiginda ise en fazla etkinlige “Geleneklerimiz” temasinda (f=9); en az etkinlige ise
fletisim ve Sosyal Iliskiler (f=7) ile Saglikli Yasiyorum (f=7) temasinda yer verildigi
goriilmektedir.

Yapilan analizler sonucunda kitapta yer alan temalardaki sozciik Ogretimine yonelik
etkinliklerin metinlere dagilim orani1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2
Sozciik Ogretimi Etkinliklerinin Metinlere Dagilimi

Tema No Tema Ad1 1.Metin 2.Metin 3.Metin 4.Metin
4 Geleneklerimiz 4 2 2 1
5 Iletisim ve Sosyal Iliskiler - 4 3 -
6 Saglikli Yagiyorum 3 1 1 2

Tablo 2 incelendiginde Iletisim ve Sosyal Iliskiler temasinin 1. ve 4. metninde sozciik
ogretimi etkinliklerine yer verilmedigi gorilmektedir. Bu gosterge Tablo 1°de belirtilen
toplam etkinlik sayisi i¢inde (46) sozciik Ogretimi etkinlik sayisinin az olma nedenini
aciklamaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi, ilkdgretim 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda sdzciik 6gretimine
yonelik etkinliklerin temel dil beceri alanlarma dagiliminin nasil oldugudur. Tablo 3’te
ilkogretim 5. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan sozciik 6gretimine yonelik etkinliklerin
temel dil beceri alanlarina yonelik dagilimi yer almaktadir.

Tablo 3
Sozciik Ogretimi Etkinliklerinin Temel Dil Beceri Alanlarina Dagilim:
Beceri Alanlart 4.Tema 5.Tema 6.Tema Toplam Etkinlik
Etkinlik Sayisi1 () Etkinlik Sayis1 () Etkinlik Sayisi(f) Sayisi(f)
Dinleme 2 1 1 4
Okuma 5 4 4 13
Yazma | 1 | 3
Konusma 1 1 1 3

Tablo 3’e bakildiginda biitiin temalarda okuma becerisine yonelik sozciik 6gretimi etkinlik
sayisinin diger beceri alanlarindan daha fazla oldugu; toplam etkinlik sayisinin en fazla
okuma becerisi alanina (f=13); en az ise konugma ve yazma becerisi alanina (f=3) ait oldugu
goriilmektedir. Temalar arasinda ise beceri alanlarina ait dagilimda benzerlikler mevcuttur.

Arastirmanin {igiincii alt problemi, ilkdgretim 5. smif Tiirk¢e ders kitabindaki sozciik
Ogretimine yonelik etkinliklerin s6z varligt ogelerine yonelik dagilimmmin ne diizeyde
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oldugudur. Asagida Tablo 4’te sozciik 6gretimi etkinliklerinin s6z varligi ogelerine yonelik
dagilimi gosterilmistir.

Tablo 4
Sozciik Ogretimi Etkinliklerinin Soz Varligi Ogelerine Gére Dagilimi

S6z Varhg Oge Tiirii f %
Temel S6z Varligi ve Terimler 16 72
Deyimler 3 13
Atasozleri 1 5

Kalip Sozler 1 5
Yabanci Sozciikler 1 5
Ikilemeler - -

Tablo 4’¢ bakildiginda sézciik 6gretimi etkinlikleri iginde en fazla etkinligin temel s6z varligi
ve terimlere (f=16) ayrildig1 goriilmektedir. Atasozleri, kalip sdzler ve yabanci sozciiklere ise
(f=1) sadece bir etkinlikte yer verildigi, ikilemelere ise hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir.

Temel soz varligi ve terimler 6gesine yonelik sozciik 6gretimi etkinliklerinde MEB 2024 s.
16°da “karakter, hikayecik, mesaj, kisilik, 6giit” kelimeleri yazma becerisini gelistirmek icin
kullanilirken; ¢6ziim odaklilik, duyarlilik, azim ve kararlilik, bagimsizlik kelimeleri ise
kavram eslestirme seklinde yer almistir. MEB 2024 s. 31°de g6z bebegi, konsol, biife, kadife
kelimeleri, MEB 2024 s. 82°de doyum olmaz, ¢ikrik, kulugka; MEB 2024 s. 83’te inang,
merhamet, mutluluk kelimeleri, MEB 2024 s. 87°de gecinmek, mahsus, hayir, engin
kelimeleri MEB 2024 s. 116°da vadi, alerji, diirbiin, yamag, rota kelimeleri temel sdz varligin
gelistirmek icin sozciik 6gretimi etkinlikleri igerisinde yer almistir.

Deyimlerle ilgili etkinlik sayisina bakildiginda (f=3) deyim etkinliklerinin sézciikk 6gretimi
icinde daha az yer bulmasiyla birlikte deyimlere etkinlik i¢inde say1 olarak da az yer verildigi
goriilmektedir. MEB 2024 s. 18’de “ipe un sermek” deyimine; “misafir agirlamak, misafir
gibi oturmak, misafir kalmak, misafir olmak” deyimlerine MEB 2024 s. 32’de yer verildigi,
MEB 2024 s. 88’de ise “goniil kirmak, gonliinde kalmak, gonliinden ge¢irmek, goniil almak”
deyimlerine yer verildigi goriilmektedir. Toplam dokuz tane deyimin sdzclik Ogretimi
etkinliklerinde yer aldig1 belirlenmistir.

Atasozleri ise sozcilik 6gretimi etkinlikleri icinde (f=1) en az yer alan s6z varlig1 6gelerinden
biridir. MEB 2024 s. 86’da “Giilii Incitme Goéniil” adli siir metninde sozciik Ogretimi
etkinliginde “goéniil” kelimesinin gectigi atasdzlerine yer verilmistir.

Gozden rak olan goniilden de rak olur.
Goniilsiiz yenen as ya karin agritir ya bas.
Cobanin génlii olsa tekeden yag ¢ikarir.
Goz gérmeyince goniil katlanir.

Kalip sozlerle (iliski sozler) ilgili (f=1) etkinlik bulunmaktadir. MEB 2024 s. 24’te “Bugiin
Bayram” dinleme metninde, ayaginiza saglik, hos geldiniz, iyi bayramlar, el 6penleriniz ¢ok
olsun, kusura bakmayin, bayraminiz miibarek olsun... gibi iliski sdzlerinin metinde yer aldig,
bu dogrultuda bir etkinlik hazirlandig1 goriilmektedir.
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Yabanci sozciiklerden bazilar1 dilimize yerlesmis bulunmaktadir. MEB 2024 s. 142’de
kontrol, aktivite, genetik, fastfood, egzersiz kelimeleri gorsel eslestirme halinde verilmis olup
bu kelimelerin Tiirkce karsiliklarina yer verilmedigi goriilmiistiir. Arastirmanin dordiincii alt
problemi, 5. simf 2. Tirk¢e ders kitabindaki sozciik 6gretimi etkinliklerinde kullanilan
yontem ve tekniklerin ne oldugudur. Asagidaki Tablo 5°te sozciik 6gretimi etkinliklerinde
kullanilan yontem ve tekniklerin dagilimi1 yer almaktadir.

Tablo 5
Sozciik Ogretiminde Kullanilan Kelime Ogretim Yontem ve Teknikleri
No Kelime Ogretim Yontem ve Teknikleri f
1 Tahminle Kelime Ogretimi S
2 Yazili Anlatimda Kullanma ile Kelime Ogretimi 4
3 Eslestirme ile Kelime Ogretimi 5
4 S6zlii Anlatimda Kullanma ile Kelime Ogretimi 3
5 Cagrisim Yoluyla Kelime Ogretimi 2
6 Dinleme Yoluyla Kelime Ogretimi 2
7 Sozliikten Bulma ile Kelime Ogretimi 3
8 Gorsellerle Kelime Ogretimi 1
9 Baglamdan Hareketle Kelime Ogretimi 1
10 Anahtar Kelimeleri Belirleme Yoluyla Kelime Ogretimi 2
11 Harfleri Eksik veya Karisik Verilen Kelimeleri Tamamlama 1
Toplam 29

Tablo 5’e bakildiginda anlami bilinmeyen kelimeleri tespit edip tahminde bulunma ve
eslestirme yontemiyle kelime ogretiminin (f=5) sozclik 6gretiminde en yogun sekilde
kullanildig1 belirlenmistir. Kelime 6gretim yontem ve tekniklerinin okuma becerisi alaninda
yogunlastigi, konusma ve yazma alaninda daha az yer aldigi, dinleme alaninda ise en az
kullanildig1 goriilmiistiir. Alan yazinda ¢ok cesitli kelime 6gretim yontem teknikleri oldugu
g6z Oniinde bulundurulunca 5. sinif 2. Tiirk¢e ders kitabinda bu ¢esitliligin fazla olmadigi
tespit edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile hazirlanan 5. sinif 2. Tiirkge ders kitabindaki
etkinlikler sozciik 6gretimi agisindan incelenmistir. Toplam 136 etkinlik i¢inde sozciik
ogretimine 23 etkinlikte yer verildigi goriilmiistiir. Tiirk¢e dersinin amaglar1 arasinda yer alan
“soz varligim gelistirmekle” bu oranin Ortlismedigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda sozciik
ogretimi etkinlik sayisinin toplam etkinlik sayisina orani artirtlmalidir.

S6z varligin gelistirmeye yonelik 6grenme ¢iktilari ile sozciik 6gretimi etkinliklerinin uyumu
incelendiginde etkinliklerin genel 6grenme ¢iktilar1 ile daha fazla uyum sagladigi, tema
ogrenme c¢iktilarinda sozciik 6gretimine dair etkinliklerde 6grenme c¢iktilarinin tamaminin
bulunmadi@ goriilmiistiir. Okuma alanina yonelik benzer ¢iktilarin daha siklikta kullanildig
(T.0.5.5), (T.0.5.21) goriilmistiir. Diger beceri alanina ait etkinlik sayisi az oldugu i¢in
artirllmasi, etkinlik ¢iktilarinin ise gesitlilik saglanarak hazirlanmasi gerekmektedir.

5. smif Tiirkge 2. ders kitabinda toplam 3 tema ve her tema i¢inde serbest okuma metinleri
disinda 4 metin bulunmaktadir. So6zciik Ogretimi etkinliklerinin temalara dagilimina
bakildiginda bu oranin tutarli oldugu sdylenebilir. 4. tema ‘Geleneklerimiz’ (f=9) iken diger
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temalar (f=7) etkinlige sahiptir. 5. tema “Iletisim ve Sosyal Iliskiler”in iki metninde ise
kelime Ogretimi etkinligine yer verilmedigi goriilmistiir. 1. metin “Ev’de detay, sembol,
gorkemli, somine, hakimiyet, mekan, emlak, latif... gibi bilinmeyen kelimeler oldugu, yalniz
buna yonelik bir etkinligin bulunmadigi; 4. metin “Komsumuz Nergis Teyze”de de yemis,
nadir, yakin-, rastla-, dayanisma... gibi bilinmeyen kelimeler bulundugu, géz ucu, el kadar
deyimlerinin gectigi, hanmimeli, mor menekse, yediveren gibi ¢icek adlarinin kullanildigi,
ancak bu kelimelere dair bir etkinlik bulunmadig1 goriilmektedir.

S6z varliginin zenginlestirilmesinin, anlatma becerilerinin aktif kullanilmasinin beklendigi bu
temada, en fazla 6nemsenmesi gereken etkinlik tiiriiniin kelime 6gretimi etkinlikleri olmasi
beklenmektedir. Her metinde s6zciik 6gretimi etkinliklerinin esit olmasini beklemek dogru bir
kan1 olmayabilir, yalmz secilen metinlerde en az bir kelime Ogretimi etkinligine yer
verilmelidir. Metinleri olusturan yapinin sézciikler oldugu goz ardi edilmemelidir.

Sozciik 6gretimi etkinliklerinin beceri alanlarina dagilimina bakildiginda hem metin iginde
hem tema genelinde okuma alanina yonelik etkinlik sayisinin daha fazla oldugu (f=13)
goriilmektedir. Uretici dil becerileri olan yazma ve konusma alanlarina yonelik sdzciik
ogretimi etkinlik sayilarinin artirilmasi gerekmektedir.

Sozciik ogretimi etkinliklerinin s6z varligi dgelerine yonelik dagilimi incelendiginde temel
sO0z varliginin (f=16) ile en biiyilk orana sahip oldugu, atasézii ve deyimlere ¢ok az yer
verildigi, bazi metinlerde gecen deyimlerin etkinliklerde kullanilmadigr goriilmiistiir.
Ikilemelere hig yer verilmedigi, yabanci kelimelerin gorsellerle eslestirildigi etkinlikte (MEB
2024, s. 142) ise kelimelerin Tiirk¢e karsiliginin séylenmedigi goriilmiistiir. S6z varligini
gelistirmeye yonelik etkinliklerde metni yansitan her bir 6geye yer verilmeli, bunun igin
zengin igerikli metinler segilmelidir. Deyimler ve atasozleri bir milletin kiiltiir hafizasi
oldugundan bu dgelere yonelik etkinlikler artirilmali, 6zellikle metinlerde gecen atasozleri ve
deyimlere etkinliklerde yer verilmeli; dilimizin incelik ve estetik yoniinii yansitan ikilemeler
de unutulmamalidir.

Ogretilen her konuda 6gretici, alic1 ve konu ne kadar énemliyse, yontem ve teknik de bir o
kadar 6nemlidir; 6grenmeyi etkili ve kalic1 kilan, kullanilan yontem-tekniktir, ancak sozciik
ogretimi etkinliklerinde tahmin etme yontemi ve eslestirme ile kelime 6gretiminin siklikla
kullanildigr goriilmistiir. S6zciik dgretimi etkinlikleri siradanlagtirllmadan sz varligi 6gesi
g6z oniinde bulundurularak yontem-teknik se¢ilmelidir.

Konusma ve yazma alanlarinda gecis ve baglanti ifadeleri 6nemli bir yere sahiptir. S6zciik
ogretimi etkinlikleri kapsaminda MEB 2024 s. 85°te 6zetleme islevli kelimelere; MEB 2024 s.
138’de ise Oncelik-sonralik bildiren ifadelere yer verilmistir. Bu etkinliklere yer verilmesi,
iiretici dil becerilerinde sozcligiin yerinde ve baglamina uygun bir sekilde kullanilmasini
saglayacaktir.

Aragtirma kapsaminda gelistirilen 6neriler su sekildedir:

1. Sozciik oOgretiminde Ogretilecek kelimeler oOnceden belirlenebilir, metinler bu
dogrultuda secilebilir.
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2. Ogrencilerin seviyesine uygun kelime dgretim yontem ve teknikleri kullanilabilir, s6z
varligi 6gesi yoniinden zengin metinler secilerek bu Ogelere yonelik etkinlikler
hazirlanabilir.

3. Metindeki bilinmeyen kelimelere etkinliklerde yer verilebilir.

4. Sozciik 6gretimi etkinlikleri metin ve temalara dengeli bir sekilde dagitilabilir.

5. S0z varligr ogeleri ile ilgili etkinliklerde deyim, atasdzleri, ikilemelerin yer aldigi
metinlere daha fazla yer verilebilir.

6. Sozciik 6gretimi etkinlik sayisi oran olarak artirilabilir ve her metinde en az bir tane
sozciik 6gretimi etkinligine yer verilebilir.

7. Kalip sozler (iliski sozleri) dinleme yoluyla kelime 6gretimi ile degil drama ile kelime
ogretimi seklinde verilirse daha etkili bir 6gretim saglanabilir.
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Extended Abstract

The expression of feelings and thoughts is a necessity; verbal or written means of
communication are used to fulfill this need. The most important tool for communication is
language. Language consists of words shaped by society and reflecting its way of life, but
vocabulary is not limited to words; it is a whole consisting of idioms, proverbs, phrases, set
expressions, and terms (Aksan, 2015, p. 34). Our active vocabulary is formed through our
productive language skills, while our passive vocabulary is formed through our receptive
language skills.

Demir (2006, p. 209) argues that if the gap between a person’s active and passive vocabulary
is significant, this signals a serious problem in education—producing individuals who can
understand what they hear and read but cannot express themselves—and states that schooling
is therefore expected to convert receptive language capacity into productive language use.
Cotuksoken (2000) notes that before determining the texts in textbooks, it is necessary to
establish in list form how many words will be taught at each grade level, but that no such
initiative has been undertaken in Tiirkiye to date.

The student's ability to comprehend what they read and hear, and to use language correctly
and actively in speaking and writing, is closely related to vocabulary teaching. However,
Dilidiizgiin (2013) found that students frequently use the same words in their writing,
indicating that the instruction provided contributes little to developing their vocabulary.
Vocabulary teaching must therefore be carried out in a planned and systematic manner.

The purpose of this study is to examine the activities in the Ministry of National Education’s
(MNE) primary school 5t -grade Turkish textbook—prepared in accordance with the Century
of Tiirkiye Education Model—from the perspective of vocabulary teaching. The central
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problem addressed is: "Are the vocabulary teaching activities in the 5th-grade Turkish
textbook consistent with the Turkish language teaching program outcomes?” In line with this
aim, the following sub-questions were addressed:

1. What is the distribution of vocabulary teaching activities across themes?

2. How are vocabulary teaching activities distributed across the basic language skills?
3. How are vocabulary teaching activities distributed across vocabulary elements?

4. What vocabulary teaching methods and techniques are employed in the activities?

The study employed a qualitative research method, examining the 2024—2025 primary school
5th-grade Turkish textbook (Volume 2)—prepared in accordance with the Century of Tiirkiye
Education Model—through document analysis. Document analysis, also known as
documentary research, involves examining existing records and documents to obtain data,
encompassing the processes of locating, reading, note-taking, and evaluating sources for a
specific purpose (Karasar, 2005). Research data were obtained through content analysis, free-
reading texts were excluded, and data were presented using codes and categories.

The learning outcomes were found to be broadly consistent with the vocabulary teaching
activities in the 5™ -grade Turkish textbook; however, the vocabulary teaching activities did
not fully align with the theme-based learning outcomes of the Turkish teaching program.

It was determined that the 5" -grade Turkish textbook (Volume 2) contains a total of 3 themes
and 136 activities, 23 of which are devoted to vocabulary teaching. The most vocabulary
teaching activities were found in the "Our Traditions" theme, and the fewest in the
"Communication and Social Relations"” theme.

Across all themes, the number of vocabulary teaching activities focused on reading skills was
higher than in other skill areas; the total number of activities was highest in reading and
lowest in speaking and writing. The distribution of skill areas was similar across themes.

Within vocabulary teaching activities, the highest number were devoted to basic vocabulary
and terminology. Proverbs, idioms, and foreign words were each addressed in only one
activity, while no activities addressed reduplications.

Vocabulary teaching methods and techniques were concentrated in the area of reading skills,
used less frequently in speaking and writing, and used least in listening. Considering the wide
range of vocabulary teaching methods and techniques available in the literature, this variety
was found to be limited in the 5™ -grade Turkish textbook (Volume 2).

The activities in the 5" -grade Turkish textbook prepared in accordance with the Century of
Tirkiye Education Model were examined in terms of vocabulary teaching. Vocabulary
teaching was included in 23 of the total 136 activities—a ratio found to be inconsistent with
the Turkish language course objective of "developing vocabulary.” Accordingly, the
proportion of vocabulary teaching activities relative to the total should be increased.

When examining the alignment of learning outcomes with vocabulary teaching activities, the
activities were found to be more closely aligned with general learning outcomes than with
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theme-based learning outcomes, where not all vocabulary-related outcomes were represented.
Similar reading-domain outcomes were used with higher frequency; the number of activities
for other skill areas was low and needs to be diversified.

It may not be realistic to expect vocabulary teaching activities to be evenly distributed across
all texts, but at least one vocabulary teaching activity should be included in each selected text.

The number of activities related to reading skills was higher both within individual texts and
across themes as a whole. The number of vocabulary teaching activities targeting the
productive language skills of writing and speaking needs to be increased.

When the distribution of vocabulary teaching activities across vocabulary elements is
examined, basic vocabulary had the highest proportion; proverbs and idioms received very
little attention; idioms appearing in some texts were not incorporated into activities; no
activities addressed reduplications; foreign words were matched with visuals; and in the MNE
(2024b, p. 142) activity, no Turkish equivalents were provided for the words.

Regarding vocabulary teaching methods and techniques, similar methods were used
repeatedly and the range of techniques was limited. Methods and techniques should be
selected with the relevant vocabulary element in mind. If set phrases (relational words) are
taught through drama rather than through listening-based activities, a more effective learning
outcome would result.

Transition and linking expressions play an important role in speaking and writing. MNE
(2024b, p. 85) includes activities focusing on words with summarizing functions, while MNE
(2024b, p. 138) covers expressions indicating priority and sequence. Incorporating such
activities will help ensure that words are used appropriately and in context within productive
language skills.



