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TURKOLOJI VE SOSYO-KULTUREL ARASTIRMALAR DERGIST (TURSKA)
Onder CANGAL*
Baris Berhem ACAR**
1. Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi’nin (TURSKA) Yayimlanma Sebebi ve
Hedefi:
Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi’nin (TURSKA) amaci; Tiirk dili §gretimi, Tiirk

dili tarihi, Tirk edebiyati, halk bilimi ve sosyo-kiiltiirel arastirmalar alanlarinda disiplinlerarasi bir
perspektifle kaleme alinmig akademik ¢alismalarin ilgililerle bulusabilecegi nitelikli bir yaym platformu
olusturarak alana dair evrensel bilgi birikimine katkida bulunmaktir.

TURSKA, kapsam bakimindan kesin sinirlar belirtmemekle birlikte, asagidaki konularda
yayinlara yer vermektedir:

« Eski Tiirk Dili

« Yeni Tiirk Dili

« Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar

+ Tiirk Dili Tarihi

« Eski Anadolu Tiirk¢esi

« Yeni Tiirk Edebiyati

« Eski Tiirk Edebiyati

« Halk Bilimi (Folklor)

« Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar

* Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

« Ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

+ Ana Dili Olarak Tiirkce Ogretimi

« Iki Dillilere Tiirk¢e Ogretimi

» Tiirk Soylulara Tiirk¢e Ogretimi

« Ogretici Egitimi

« Dil Ogretiminde Program Gelistirme

« Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

» Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

« Dil Ogretimi ve Dil Bilim

+ Dil Ogretimi ve Edebiyat

« Dil Ogretimi ve Kiiltiir

« Dil Ogretimi Simiflarinda Séylem ve Etkilesim

» Dil Ogretimi Arastirmalarinda Yéntem

* Dinleme Becerisi

« Konusma Becerisi

* Okuma Becerisi

* Yazma Becerisi

« Dil Ogretiminde Dil Bilgisi
*  Dog. Dr. Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi Editérii; Gaziantep Universitesi, Gaziantep Egitim Fakiiltesi.

**  Doc. Dr. Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi Yardimer Editérii; Trakya Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi.
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2. Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi’nin (TURSKA) Amblemi

Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi’nin amblemi, dergi isminin bas harfleri olan
“TURSKA” harflerinden ve logonun icine gémiilmiis olan dergi isminden olusmaktadir.

Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi’nin amblemi su sekildedir:
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3. Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi’nin (TURSKA) imtiyaz Sahibi, Yaz1 Isleri
Miidiirii ve Diger Gorevlileri

Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi’nin (TURSKA) Imtiyaz Sahibi, Yazi Isleri
Miidiirii ve Editsrii Onder CANGAL dir. Derginin Yardimei Editorii Baris Berhem ACARdir.

Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi’nin (TURSKA) Bilim ve Yayin Kurulu ile
Hakem Heyeti ilgili bilim insanlarinin goriisleri ve izinleri alinarak olusturulmustur.

Tirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (TURSKA), Tiirk dili 6gretimi, Tiirk dili tarihi
Tiirk edebiyati, halk bilimi ve sosyo-kiiltiirel aragtirmalar alanlarinda 6zgiin kuramsal ve uygulamali
arastirma makalelerine, raporlara, yaym ve bilimsel etkinlik tanitma-degerlendirme yazilarma yer verecek
olan uluslararasi hakemli bir akademik dergidir. TURSKA, yilda iki kez sadece elektronik olarak
(http://turskajournal.com) yayimlanacak, bununla birlikte akademik Tiirk¢e ve 0zel alan Tiirk¢esi
gibi belirli konularda 6zel sayilar hazirlayacaktir.

Derginin Tiirkoloji arastirmalarina katki saglamasi dilegiyle basta yayin kurulu, bilim kurulu
ve hakem heyeti olmak iizere emegi gecen herkese ¢ok tesekkiir ederiz.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENEN MACAR OGRENCILERIN SINIF
iCi TURKCE KONUSMA KAYGILARI UZERINE NiTEL BiR ARASTIRMA”

Arastirma Makalesi

Damla SAYGILI™
Gelis Tarihi: 14.12.2024 | Kabul Tarihi: 01.04.2025 | Yaymn Tarihi: 30.06.2025

Ozet: Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde dgrencilerin konusma becerisini etkileyen duyussal degiskenlerin
basinda konugma kaygisi gelmektedir. Yabanci dil konugma kaygisinin ¢ok yonlii ve karmasik bir yapist vardir.
Bu kaygmin kaynagi tlizerinde Ogrencinin kisisel Ozelliklerinin yani sira yabanci dil 6grenme ortamlari,
ogrencilerin katildig: etkinlik tiirleri ve bu etkinliklerde konustuklar1 6gretmen veya simf arkadaslar1 da etkili
olabilmektedir. Bu durum 6grencilerin smif i¢i akademik performanslarmi olumsuz etkileyebildigi gibi gesitli
iletisim sorunlarma da yol agabilmektedir. Bu ¢aligmanin amaci, yabanci dil olarak Tirkc¢e 6grenen Macar
ogrencilerin smif i¢ci Tiirk¢e konusma kaygt durumlarmin ve bu kaygiya neden olan faktorlerin belirlenmesidir.
Nitel aragtirma yontemi ile yiiriitiilen ¢aligmada 6grenciler ve dgretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Goriisme formu, Ueki (2010) tarafindan gelistirilen yabanci dil konusma kaygisi 6lgeginden
uyarlanmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 akademik yili giiz donemi Budapeste Yunus Emre
Enstitiisiinde ve E6tvds Lorand Universitesi Tiirkoloji Boliimiinde Tiirkge dgrenen toplam otuz iic Macar &grenci
olusturmaktadir. Toplanan veriler i¢erik analizi yontemi ile ¢6ziimlenmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara
gore 6grencilerin sinifta Tirk¢e konusurken kaygi duyma nedenlerinin ii¢ tema altinda toplandig1 belirlenmistir:
Kendinden kaynakli kaygi, durumdan kaynakli kaygi ve sosyal kaygi. Ogrenciler Tiirkge konusma kaygisi ile
bas edebilmek i¢in diger dil 6grenme deneyimlerinden yararlanmakta ve hata yapmaktan endiselenseler de
bunun dil 6grenme siirecinin dogal pargasi oldugunu diisiinmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Kaygi, konusma becerisi, Macar Ogrenciler, nitel arastirma, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi.

A QUALITATIVE STUDY ON CLASSROOM SPEAKING ANXIETY OF
HUNGARIAN STUDENTS LEARNING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Research Article
Received: 14.12.2024 | Accepted: 01.04.2025 | Published: 30.06.2025

Abstract: In teaching Turkish as a foreign language, speaking anxiety is widely recognized as the foremost
affective variable that significantly influences students’ speaking skills. Foreign language speaking anxiety has a
multifaceted and complex structure. In addition to the students' personality traits, factors such as the foreign
language learning environment, the specific types of activities in which they participate, and the dynamics of
interaction with instructors and peers also contribute to the source of this anxiety. This situation may not only
negatively impact students' academic performance in classroom settings but also precipitate a range of
communication challenges.The purpose of this study is to determine the state of in-class Turkish speaking
anxiety among Hungarian students learning Turkish as a foreign language and to identify the factors contributing
to this anxiety. This study, which is conducted using a qualitative research method, involves semi-structured

Bu calisma 5-6 Aralik 2024 tarihlerinde Ankara’da gergeklestirilen “Tiirkoloji-Hungaroloji Caligmalarinda
Gelenekten Gelecege: Geng Bilim Insanlari Kongresi”nde sozlii olarak sunulan bildiriden hareketle
hazirlanmistir.

*k

Doktora Ogrencisi; Edtvos Lorand Universitesi, Beseri Bilimler Fakiiltesi, Dogu Arastirmalar1 Enstitiisii,
Tiirkoloji Boliimii; damlal7 @student.elte.hu ©20009-0004-1495-4398

Saygili, D. (2025). Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen Macar 6grencilerin sinif ici Tlrkge konusma kaygilari
Uzerine nitel bir arastirma. Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (TURSKA), 2(1), 1-13. DOI:
https://zenodo.org/doi/10.5281/zenodo.15611949
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interviews with both students and teachers. The interview form is adapted from the foreign language speaking
anxiety scale developed by Ueki (2010). The study group consists of thirty-three Hungarian students learning
Turkish Language at the Budapest Yunus Emre Institute and the Department of Turkology at Eétvos Lorand
University during the fall semester of the 2024-2025 academic year. Data is analyzed using content analysis.
Based on the findings, the factors contributing to students’ anxiety when speaking Turkish in class are
categorized into three primary themes: self-originated anxiety, situation-related anxiety, and social anxiety. To
cope with their Turkish speaking anxiety, students integrate insights from their previous language learning
experiences. Although concerned about making mistakes, students view mistakes as an inherent element of the
language acquisition process.

Keywords: Anxiety, Hungarian students, qualitative research, speaking skills, teaching Turkish as a foreign
language.

Giris

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretilmesi siirecinde gelistirilmesi en zor becerilerden biri
konugmadir. Ozellikle Tiirkgeyi kendi iilkelerinde 6grenen dgrenciler icin bu durum daha da
zorlagmaktadir. Clinki bu ogrencilerin Tiirk¢ce konusma imkanlari ¢ogunlukla smif igi
etkinliklere dayalidir. Sif dis1 etkinliklerle 6grencilerin konugsma becerilerinin gelistirilmesi
miimkiin olsa da Tiirkiye'de ikinci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerle kiyaslandiginda
konugsma imkanlar1 oldukca kisithdir. Bir diger onemli husus ise Ogrencilerin simf igi
etkinliklerde gercek iletisim ortamindan uzak, hazir diyaloglarla konusma becerilerini
gelistirmeye c¢alismalaridir. Bu nedenle 68renciler kendiliginden gelisen ve igerigi dnceden

tahmin edilemeyen ger¢ek yasam durumlarinda konusmakta zorlanabilmektedirler (Boylu ve
Cangal, 2015).

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde sinif ici konusma etkinlikleri planlanirken kaygi
unsurunun dikkate alinmasi etkili bir 6gretim icin gereklidir. Kaygi “genellikle koti bir sey
olacakmig disiincesiyle ortaya c¢ikan ve sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu” olarak
tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2024). Yabanci dil kaygisi terimini literatiire kazandiran
Horwitz ve arkadaglar1 (1986) kaygiyr siif baglaminda iletisim, 6lgme ve olumsuz
degerlendirilme kaygisi olarak ele almuglardir. Iletisim kaygisi, diger insanlarla iletisim
kurarken bir cesit ¢ekingen olma halidir. Ikili veya daha kabalik gruplarda konusma gii¢liigii
veya toplum &niinde konusma korkusu olarak kendini gdsterir. Olgme kaygisi ise basarisiz
olma korkusundan kaynaklanan bir cesit performans kaygisidir. Bu kaygiya sahip olan
ogrenciler ¢cok caliskan ve normalde sinifta basarili olmalarina ragmen sinavlarda siklikla
hatalar yaparlar. Olumsuz degerlendirilme kaygis1 ise yabanci dil 6grenme siirecinde
“digerleri” ile iligkilidir. Bu kaygi, degerlendirilme gerektiren durumlardan kaginma ve
digerleri tarafindan olumsuz degerlendirilecegine dair endiseler tasima seklinde ortaya ¢ikar.
Bu durum sadece simifla smirli kalmayabilir ve herhangi bir sosyal ortamda kendini
gosterebilir. Bunlara paralel olarak Macintyre ve Gardner (1994) yabanci dil kaygisini
konusma, dinleme ve 6grenmeyi kapsayan ozellikle ikinci dil 6grenme baglamiyla iliskili
gerginlik ve endise duygusu olarak tanimlamistir.

Yabanci dil kaygisinin ¢ok yonlii ve karmasik bir yapisi vardir. Bu nedenle bu kayginin
kaynag1 yalnizca 6grenen ile sinirlt degildir; yabanci dil 6grenme ortamlari, dgrenenlerin
katildig1 etkinlik tiirleri ve bu etkinliklerde konustuklar kisiler de kaygi tizerinde 6nemli rol
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oynamaktadir (Ueki, 2013). Kalic1 olmayan bu kaygi tiirii yabanci dil 6§renme siirecinde veya
oncesinde ortaya cikabildigi gibi kisilerin inanclari, gecmisleri ve daha onceki dil 6grenme
tecrlibeleri ile de iliskili olabilir (Tungel, 2015).

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin kaygilari iizerine gerek Tiirkiye’de gerek
Bosna-Hersek, Iran, Yunanistan ve Afganistan gibi cesitli iilkelerde vyiiriitiilmiis ¢alismalar
bulunmaktadir (bk. Altunkaya, 2017; Ayhan ve Kana, 2019; Boylu ve Cangal, 2015; Erdil,
2016; Iscan, 2011; Melanlioglu ve Demir, 2019; Ozdemir, 2013; Rashid, 2017; Sallabas,
2012; Sevim, 2014; Sen ve Boylu, 2015; Tuncel, 2015; Yogurtcu ve Yogurtgu, 2013).
Yapilan literatiir taramasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Macar 6grencilerin Tiirkce
yazma becerilerini inceleyen bazi ¢alismalarin da oldugu belirlenmistir (bk. Kaya ve Tekin,
2024; Tum, 2016) ancak Macar dgrencilerin Tiirk¢e konusma kaygilari hakkinda bir arastirma
olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle bu calismanin Macaristan’da yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen Macar 0grencilerle ilgili alana katki saglayacag: diistiniilmektedir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Macar 6grencilerin sinif i¢i Tiirk¢ce konusma
kaygi durumlarinin ve bu kaygiya neden olan faktorlerin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu
dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Ogrencilerin smifta Tiirkge konusurken kaygi durumlari nedir?
2. Ogrencilerde kaygi olusturan sebepler nelerdir?
3. Ogrencilerin kaygiyla bas etme yollar1 nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmamin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemi ile tasarlanmistir. Nitel aragtirma algi ve olaylarin dogal
ortamda, ger¢ekci ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma verilerinin toplanmasinda nitel arastirma
yontemlerinden, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Elde edilen veriler nitel
veri analiz yaklasimlarindan igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirma kapsaminda “amacgsal Orneklem yontemi” (Karasar, 2005) ile katilimcilar
secilmistir. Calisma grubu, 2024-2025 akademik yilinda Budapeste Yunus Emre Enstitiisiinde
(YEE) ve E6tvos Lorand Universitesi (ELTE) Tiirkoloji Béliimiinde lisans ve yiiksek lisans
diizeyinde Tiirk¢e 6grenen Macar 6grencilerden olusmaktadir. Arastirmaya toplam 33 6grenci
katilmistir. Ogrencilerin Tiirkge seviyesi tabloda gosterilirken Al ve A2 baslangig, Bl ve B2
orta, C1 ve C2 ileri seviye olarak smiflandirilmistir. Ogrencilerin kisisel bilgilerine gore
dagilimi Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1
Osrencilerin Kigsisel Bilgileri

ELTE YEE TOPLAM
/] /] 12
Cinsiyet Kadin 11 12 23
Erkek 5 5 10
19-25 11 8 19
Yas 26-32 4 5 9
33-39 - 3 3
40 + 1 1 2
Lise 8 4 12
Egitim durumu Univers'ite 6 6 12
Yiiksek lisans 2 5 7
Doktora - 2 2
Baglangic 8 8 16
Tiirkce seviyesi Orta 7 9 16
Tleri 1 - 1

Budapeste Yunus Emre Enstitiisiinde ve Eotvds Lordand Universitesinde gorev yapan 4
ogretmen de arastirmaya dahil edilmistir. Ogretmenlere ait kisisel bilgiler Tablo 2’de
sunulmustur:

Tablo 2

Osretmenlerin Kigsisel Bilgileri

f

Cinsiyet Iéjfi g
= ;
Egitim durumu Yﬁgs:f(‘t girsaans ?
Mesleki deneyim 61--150};111 ?

2.3. Veri Toplama Araglari

Bu calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formu, Ueki (2010) tarafindan
gelistirilen yabanci dil konusma kaygis1 dlgeginden uyarlanmustir. Ogrencilerin sinif ici
Tiirkce konusma kaygilarinin belirlenmesi amaciyla kullanilan gdriigme formunun basinda
ogrencilerin cinsiyetleri, egitim durumu, Tiirkce 6grendikleri kurum ve Tiirkce seviyelerine
dair sorulara yer verilmistir. Ogretmen goriismelerinde de yar1 yapilandirilmis form
kullanilmis ve oOgrencilerin sinifta Tiirkce konusurken kaygi durumlarina dair gézlemleri
sorulmustur. Gorlisme formunun basinda Ogretmenlerin cinsiyetleri, egitim durumu ve
mesleki deneyimleri hakkinda kisisel sorular bulunmaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasina baslamadan énce Edtvos Lorand Universitesi Tiirkoloji Boliimiinden
ve Budapeste Yunus Emre Enstitiisiinden gerekli izinler alinmigtir. Goriigmeler 2024-2025
akademik yili sonbahar déneminde ders disi zamanlarda E6tvos Lorand Universitesinde ve
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Budapeste Yunus Emre Enstitiisiinde yapilmistir. Gorlismelerde katilimer goniilliiliigli esasina
bagli kalinmis, her bir katilimciyla goriisme yaklasik 15 dakika siirmiistiir. Goriismeler ses
kayit cihaziyla kaydedilmistir. Katilimcilarin sorulart anlamalar1 ve kendilerini rahat ifade
edebilmeleri igin tercihlerine gdre Ingilizce veya Tiirkge olarak goriismeler
gerceklestirilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan toplanmis ve veri toplama asamasi yaklasik
4 hafta siirmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile ¢dziimlenmistir. Ogrencilerin her bir
soruya verdigi cevaplar tek tek incelenerek kodlanmistir. Kodlama isleminden sonra kodlar
arasindaki ortak yonler tespit edilmis ve kodlamalar 6zelliklerine uygun temalarla
birlestirilmistir. Ayrica verileri analiz ederken goriismeye katilan Ogrencilere birer kod
verilmis (K1, K2, K3...) ve 6grencilerin verdikleri cevaplar dogrudan alintilanarak olusturulan
temalar desteklenmistir. Ogretmen cevaplari i¢in de her 6gretmene birer kod verilmis (O1,
02..) ve ogretmenlerin cevaplarindan dogrudan alint1 yapilarak &grenci cevaplari
desteklenmistir.

3. Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirma sorularinin siralamasi takip edilerek elde edilen bulgular
verilmistir.

Calismada yanit aranan ilk soru c¢alismaya katilan Macar ogrencilerin smifta Tiirkce
konusurken kaygi durumlarmin ne oldugudur. Ogrencilerin kaygi durumlarinin 6grenim
gordiikleri kuruma gore dagilimlart Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Ogrencilerin Swnifta Tiirk¢e Konusurken Kaygi Durumu
ELTE YEE TOPLAM
® o ®
Kaygiliyim 10 9 19
Kaygili degilim 6 8 14
Toplam 16 17 33

Elde edilen bulgulara gore her iki kurumda da kaygili oldugunu ifade eden 6grenci sayisinin
daha fazla oldugu goriilmektedir. Baz1 6grenciler bu duygunun zaman i¢inde degistigini, ilk
derslerde kaygili hissederken sonraki derslerde daha rahat bir sekilde Tiirkge konustuklarini
ifade etmislerdir:

Baslangicta Tiirkge konusmak benim i¢in biraz yorucu ve korkutucuydu ama simdi
kendimi giivende hissediyorum. Ogretmenimiz bizi konusmamiz i¢in her zaman
cesaretlendiriyor. [lk baslarda zorlansam da buna deger diye diisiiniiyorum (K24).

Ogrencinin bu goriisiiyle paralel olarak 6gretmenler de dgrenci kaygilarinin zaman iginde
degistigini gozlemlediklerini ifade etmektedirler:

Evet, Tiirkce konusurken hemen her 6grencide az ya da ¢ok kaygi oluyor. Ozellikle

ilk derslerde ve tanisma siirecinde bu kaygiyr daha yogun olarak gdzlemlemek

miimkiin. Dersler ilerledikge, 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenle tanmisiklig:
arttik¢a bu kayginin azaldigini sdylemek de miimkiin (02).



U LULJULIN Damla Saygili @ 6

Ogrencilerin bir kismu “sinif ortaminin rahathig” ve “dil seviyesi” gibi nedenlerden dolay:
kaygilanmadiklarini ifade etmiglerdir. Gorligmedeki cevaplara gore 6grenciler sinif ortaminda
rahat hissettikleri, 6gretmenlerini ve simif arkadaslarini sevdikleri i¢in Tiirk¢e konusurken
kaygilanmamaktadirlar:

Her zaman pozitif duygular hissediyorum. Ciinkii 6gretmenim her zaman eglenceli.
Cok iyi hatirhiyorum, bir yil 6nce, birinci Tiirk¢e dersimden 6nce sinav olmak igin
buradaydim. Ogretmenimle konusmaktan o kadar cok korkuyordum ki higbir sey
diyemedim ama bundan sonra ¢ok hizli iyilestim. Simdi derslerde hic¢bir korku,
endise hissetmiyorum. Ogretmenim bizimle her zaman ¢ok ilgileniyor. Normalde
hi¢ vaktim yok, tezimi yaziyorum ama sadece 6gretmenim i¢in buraya geliyorum.
Derslerimiz her zaman kiigiik bir parti gibi! (K19).

Daha 6nce Almanca Ogrenmistim ve Almancayr hi¢ sevmedim. Ciinkii ¢ok
karmasik ve zordu. Tiirkce dgrenirken ise daha iyi hissediyorum. Ciinkii bence
O0gretmenlerimiz ¢ok miitevazi ve ana dilleri Tiirkge. Daha 6nce ana dil konusuru
olan &gretmenlerden dil dersi hi¢ almamistim. Derslerde Google Classroom gibi
uygulamalar1 kullaniyoruz ve yiikledigimiz 6devleri 6gretmenimiz hizlica kontrol
edip bize doniit veriyor. Ayrica iiniversitede ¢esitli kiiltlir etkinlikleri diizenleniyor

(K8).
Ogrenci cevaplarinda ortaya cikan bir diger faktor ise Ogrencilerin dil seviyesidir. Dil
seviyeleri sinifla aymi veya siniftan daha yiiksek olan Ogrenciler Tiirk¢e konusurken
kaygilanmadiklarini ifade etmislerdir:

Kaygilanmiyorum, ¢iinkii benim Tiirkgem iyi degil ama sinifa gére daha iyi Tiirkge

konusuyorum (K2).

Ciinkii biliyorum ki benim Tiirk¢e seviyem sinif i¢in uygun. Bilgim bu smif i¢in

yeterli (K13).
Ogretmenler de Ogrencilerin simf icindeki seviye farklarmin Tiirkce konusma kaygist
lizerinde olumlu veya olumsuz etkisi oldugunu gézlemlemektedirler:

Simnif i¢inde 6grenciler arasindaki seviye farkliliklarina gore bazen belirgin sekilde

baz1 8grencilerde bu kaygi durumunu gdzlemleyebiliyorum (03).
Arastirmada yanit aranan ikinci arastirma sorusu Macar dgrencilerde Tiirkce konusma kaygisi
olusturan sebeplerin ne oldugudur. Smifta Tiirkce konugsmaktan kaygilandigini ifade eden
ogrencilerin cevaplan “kendinden kaynakli kaygi, durumdan kaynakli kaygi ve sosyal kayg1”
olmak {izere ii¢ tema altinda toplanmaktadir:

Tablo 4
Ogrencilerin Simfta Tiirkce Konusurken Kaygilanma Nedenleri

ELTE YEE TOPLAM
o ® o
Kendinden kaynakli kaygi 6 4 10
Durumdan kaynakl kaygi 2 2 4
Sosyal kaygi 2 3 5
Toplam 10 9 19

Kendinden kaynakli kaygi temasi, milkemmeliyetcilik ve bununla baglantili olarak Tiirk¢e
konusurken hata yapma korkusundan olusmaktadir. Ogrencilerin hatasiz ve miikemmel
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Tirkgce konugma istekleri simifta Tirkce konusurken kaygilanmalarina ve konusma
etkinliklerini baglatmakta zorlanmalarina neden olmaktadir:

Cok sevmiyorum hata yapmayi. O yiizden bazen konusamiyorum, ciinkii hata
yapmaktan ¢ok korkuyorum. Biliyorum, aslinda hata yapmak iyi bir sey. Ciinki dil
Ogreniyorum falan ama yine de ¢ok korkuyorum hata yapmaktan (K1).

Yazarken kendimi daha iyi hissediyorum. Ciinkii diisiinmek i¢in zamanim var.
Endiseli olma nedenim digerleri ile ilgili degil. Sadece miikemmel cevab1 vermek
istedigim i¢in (K16).

Kaygilaniyorum ¢iinkii hatasiz Tiirk¢e konugmak istiyorum. Hata yapmak kétii bir
sey degil biliyorum. Hata yapa yapa Tiirk¢em diizelecek ama yine de hatasiz
konusmak istedigim i¢in endiseleniyorum. Sinifta konusurken heyecanlantyorum.
Of, yine birkag hata yaptim diye diisiiniiyorum (K4).

Ogrencilerin sinifta Tiirkce konusurken kaygilanma sebeplerinden biri de sinifta karsilastiklar:

durumlardir. Ogrenciler, Tiirk¢e konusmalari gereken konuyu bilmedikleri veya uzun
konugmalarini gerektiren durumlarda kaygilandiklarini ifade etmislerdir.

Bazen endiseleniyorum ama bu konuyla ilgili. Eger konustugumuz konuyu
bilmiyorsam, konusmakta zorlantyorum. Ama mesela sanat hakkinda konusmam
gerekiyorsa, daha rahat Tiirk¢e konusabilirim. Ciinkii o konuyu biliyorum. Yani
konusmam gereken konuya gore duygularim degisiyor (K23).

Cok uzun konusmam gerekirse, o zaman endiselenebiliyorum. Sadece bir soruya
cevap vermem gerektigi zamanlarda bunu hissetmiyorum (K12).
Ogretmenler de smif gdzlemlerinde Ogrencilerin karsilastiklart duruma gore kaygilarmin
degistigini belirtmislerdir. Dersin konusu ve etkinligin tiirii 6grencilerin Tiirkge konusma
kaygisin etkileyebilmektedir:
Ders konusuna ve etkinligin tiirline bagli (6rnegin; tekli, esli veya grup seklinde
konusma) olarak Ogrencilerin konusurken rahatlik veya kaygi durumlar
degisebiliyor. Ayni1 zamanda eger hazirlanarak sézIii anlatmalari gereken bir gérev
verildiyse daha rahat olabiliyorlar. Fakat hdkim olmadiklar1 bir dil yapisi veya
konu kapsaminda konusmalar gerekiyorsa ¢ekinebiliyorlar (O3).
Smifta Tiirkge konusma kaygisinin nedenlerinden sonuncusu ise sosyal kaygidir. Ogrenci
sayisinin fazla oldugu smiflarda insanlarin Oniinde Tiirk¢e konugsmak veya dikkatin
merkezinde olmak baz1 6grencileri endiselendirmektedir:

Evet, bazen. Ciinkii simifta ¢ok insan var. Onlarin Oniinde konusurken
endiseleniyorum. Eger sadece 6-8 kisi varsa daha ozgiivenli ve akict Tirkge
konusabiliyorum (K25).

Evet, bazen. Dikkatin merkezinde olmay1 o kadar ¢ok sevmiyorum. On kisi bana
ayni anda bakarken konusmayi sevmiyorum. Korkularimla yiizlesmem gerekiyor
(K24).

Evet. Ben genelde baska insanlarin 6niinde konusma yapmayi kendi ana dilimde de

sevmiyorum. Tiirk¢e konusurken aklima kelime gelmeyecek diye endiseleniyorum

bazen. Bir de Tiirkgemin ¢ok akici olmayacagindan endiselenebiliyorum (K11).
Ogretmenler de bazi Ogrencilerin sosyal kaygi nedeniyle smifta Tiirkge konusmaktan
cekindiklerini gdzlemlemislerdir:
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Sinifta ikili konusma etkinlikleri yaparken veya arkadaslariin 6niinde konusmasi
gerektiginde oldukca sessiz kalan ve heyecanlanan &grencilerim var. Normalde
birgogunun dil seviyeleri sinifin iizerinde olmasina ve konuyu ¢ok iyi bilmelerine
ragmen konusmaktan kaygilandiklarini gézlemliyorum (O4).
Arastirmanin son sorusu, Ogrencilerin kaygi ile nasil basa ciktiklar1 ve bu siirecte hangi
stratejileri kullandiklaridir. Ogrencilerin cevaplari “dil 6grenme siirecine dair farkindalik™ ve
“diger dil 6grenme deneyimleri” altinda toplanmaktadir. Ogrenciler, konusurken hata
yapmanin yabanct dil 6grenme silirecinin bir pargasit oldugunu diisiinerek kaygilarini
azaltmaya ¢alismaktadir:

Endiseleniyorum tabii. Tiirk¢e konustugum zaman hep diislinliyorum ama bazen
diisinmeden konusuyorum. O zaman hata yapabiliyorum. Endiseleniyorum ama
bence bu normal. Ciinkii Tiirk¢e benim ana dilim degil (K17).

Tiirkge konusmay: seviyorum. Tabii ki hata yapmaktan korkuyorum ama
hatalarim1 kabul etmek istiyorum ciinkii Tirkge ana dilim degil. Bu yiizden
hatalarim var. Bu ¢ok normal bir sey ve ben 6greniyorum, ders galistyorum (KS5).

Evet, her zaman. Ogretmenim bir soru sordugunda hizlica cevap vermeliyim.
Konugmam bitirdigimde daha iyi cevaplar aklima geliyor. Bunu sdyleyebilirdim
diye. Bu 6grenmenin bir parcasi diye diisiiniiyorum. Ciinkii bu sayede hatalarimi
gorebiliyorum (K16).
Ogretmenler de simifta 6grencilerin kaygilarini azaltmak igin “dil farkindali1” faktdriiniin
onemli oldugunu ifade etmislerdir:

Ogrencilere ilk dersten itibaren hosgorii ile yaklasmaya ve hata yapmanmn dil

O6grenmenin bir par¢asi oldugunu hissettirmeye ¢alisiyorum. Yaptiklar1 hatalari tath

bir dille diizeltiyorum ve hatalan kisisel olarak algilamiyorum. Bunun yaninda ben

de dgrencilerin ana dilinde kelimeler ve kaliplar 6grenip smifta konusuyorum (02).
Ogrencilerin kullandig1 bir diger strateji ise “diger dil 6grenme deneyimleri”dir. Daha dnceki
veya simdiki deneyimlerinden hareketle 6grenciler, Tiirkce Ogrenirken karsilasabilecekleri
potansiyel sorunlar1 bilmekte ve bu sayede Tiirkge konusma kaygist ile basa
cikabilmektedirler:

Biiyiidiigiim ailede iivey annem Rus’tu. O ve babam evde Rus¢a konusurken onlart
dinlemeye bagladim ve ben de biraz Rusga O6grendim. Anladim ki hig
konusmamaktansa kotii de olsa bir dili konusmak daha iyi (K15).

Genellikle soylecegim seyleri 6nceden diistiniiriim emin olmak i¢in, ama bazen
Tiirkce konusurken hata yapsam da endiselenmiyorum. Daha énce Ingilizce ve
biraz Almanca o6grendim. Unlii bir Macar poligot olan Kat6 Lomb’un
prensiplerinden biri diller az da olsa bilmeye deger tek seydir. Clinkii bu sayede
iletisim kurabilirsiniz. Bence bir seyi dil bilgisi olarak yanlig syliiyor olsaniz bile,
iletisim kurabiliyorsaniz bu bir problem degil (K22).

Sonuc ve Oneriler

Macaristan’da ELTE ve YEE’de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Macar 6grencilerin sinif
ici Tiirkge konusma kaygilarinin incelendigi bu arastirmada, 6grencilerin kaygi kaynaklari
“Kendinden kaynakli kaygi, durumdan kaynakli kaygi ve sosyal kaygi” olmak {izere ii¢ tema
altinda toplanmaktadir. “Kendinden kaynakli kaygi” temasi, hata yapma korkusu ve
miikemmeliyet¢i tutum nedenlerinden olusmaktadir. Oztiitk ve Giirbiiz (2014) tarafindan
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yapilan arastirmada da yabanci dil konusma kaygisinin nedenlerinin hata yapma korkusu ve
miikemmeliyet¢i tutum oldugu tespit edilmistir.

Macar 6grencilerin Tiirk¢e konusma kaygilar1 sinifta karsilastiklart durumlara gore degisiklik
gostermektedir. Arastirmada “durumdan kaynakli kaygi” olarak ifade edilen bu kaygi,
ogrencilerin bilmedikleri konular hakkinda konusmalar1 gerektiginde ortaya g¢ikmaktadir.
Ogrenciler onlara tamdik gelen konularda konusma etkinlikleri yaptiginda ise
endiselenmediklerini ifade etmisglerdir. Simsek ve Dornyei (2017) de ¢alismalarinda
ogrencilerin agina olduklari konular hakkinda sinifta konusurken kaygilanmadiklari sonucuna
ulasmustir.

“Sosyal kaygi”, 6grencilerin sinifta Tiirkge konusma performanslar1 iizerinde oldukca
etkilidir. Sinifin Onlinde konugma yapmak baz1 Ogrencilerin kaygilanmasina neden
olmaktadir. Sinif mevcudunun az olmast konusma kaygisini azaltirken fazla olmasi ise
artirmaktadir. Tuncgel (2015) Yunanistan’da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
konusma kaygilar1 iizerine yaptig1 arastirmasinda kaygi diizeyi yiiksek ogrencilerin topluluk
Oniinde yabanci bir dilde konusmaktan korktuklarini tespit etmistir.

Tiirkge seviyesi siifla ayn1 veya siniftan daha yiiksek olan Macar 6grencilerin sinifta Tiirkge
konusmak hususunda endiselenmedikleri belirlenmistir. Ueki (2013) de arastirmasinda
ogrencilerin kendilerinden daha diisiik dil seviyesinde olan ogrencilerle yabanci dilde
konusurken kaygi seviyelerinin oldukca diisiik oldugu sonucuna varmaistir.

Calismadan elde edilen bulgular 1s1g1nda Tiirkiye disinda 6grenim goren ogrencilerin Tiirkge
konugma becerisinin gelistirilmesi i¢in ders planlanmasinda konugma etkinliklerine daha fazla
yer verilmesi ve bu planlamalarda kaygi faktoriiniin de géz 6niinde bulundurulmasi gerektigi
sOylenebilir. Calismanin sinirhiliklart g6z Oniline alindiginda ise Ogrenci ve Ogretmen
goriislerine ek olarak sinif gozlem raporlariyla gelecekteki arastirmalar zenginlestirilebilir.
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Extended Abstract

In the context of teaching Turkish as a foreign language, speaking anxiety is widely
recognized as one of the most significant effective variables influencing students’ speaking
performance. It has a multifaceted and complex nature, shaped by a range of personal,
situational, and social factors. In addition to individual personality traits, factors such as the
foreign language learning environment, the types of classroom activities in which students
participate, and the dynamics of interaction with instructors and peers also contribute to the
development of this anxiety. Such anxiety may negatively affect not only students’ academic
performance in classroom settings but also their ability to communicate effectively in real-life
contexts. This issue becomes even more pronounced for learners studying Turkish in their
own countries, where opportunities to speak the language are largely limited to classroom-
based activities. While extracurricular opportunities may support the development of speaking
skills, students in such contexts have considerably fewer chances to engage in authentic
communication compared to those learning Turkish as a second language in Tiirkiye.

The purpose of this study is to examine the state of anxiety experienced by Hungarian
students learning Turkish as a foreign language during in-class speaking activities in Hungary,
as well as to identify the factors that contribute to this anxiety. In addition, one of the main
objectives of the study is to explore the strategies students develop to cope with this anxiety.
In line with this overall aim, the study addresses the following research questions: What is the
state of students’ anxiety when speaking Turkish in the classroom? What are the factors that
contribute to students’ speaking anxiety? What strategies do students employ to cope with this
anxiety?



ULULJULIN Damla Saygili ® 12

The study is conducted using qualitative research methods. Participants are selected through
purposive sampling (Karasar, 2005). Data is gathered through semi-structured interviews with
33 Hungarian students and 4 teachers involved in learning or teaching Turkish at the
Department of Turkology at E6tvés Lorand University (ELTE) and the Yunus Emre Institute
(YEE) in Budapest. The student participants are enrolled in undergraduate and graduate-level
Turkish language programs during the 2024-2025 academic year at both institutions.

The semi-structured interview form used in this study is adapted from the foreign language
speaking anxiety scale developed by Ueki (2010). At the beginning of the interview form
designed to assess students’ classroom speaking anxiety, questions are included regarding
gender, educational background, the institution where Turkish is being studied, and the
student’s proficiency level. A similar semi-structured format is used in the teacher interviews,
where instructors are asked to share their observations regarding students’ speaking anxiety
during classroom activities. The teacher interview form also begins with questions regarding
the participants’ gender, educational background, and professional experience.

Prior to data collection, the necessary permissions are obtained from the Department of
Turkology at Eotvos Lorand University and the Yunus Emre Institute in Budapest. The
interviews are conducted during the fall semester of the 2024—2025 academic year, outside of
class hours, at both institutions. Participation is voluntary, and each interview have lasted
approximately 15 minutes. All interviews have been audio-recorded with the participants'
consent. To ensure comprehension and comfort, the interviews are conducted in either
English or Turkish, based on the participants’ language preference. Data is collected by the
researcher over the course of approximately four weeks.

The collected data is analyzed using the content analysis method. Each student’s response is
examined individually and coded. After the coding process, common themes are identified,
and related codes are grouped under thematic categories according to their characteristics.
During the analysis, each student is assigned a code number (e.g., K1, K2...), and direct
quotations are used to support the identified themes. Similarly, each teacher is assigned a code
number (e.g., O1, O2..), and their responses are cited directly to complement and
contextualize the students’ perspectives.

The findings of the study indicate that Hungarian students learning Turkish as a foreign
language experience classroom speaking anxiety under three primary themes: self-related
anxiety, situation-based anxiety, and social anxiety. Self-related anxiety mainly stems from a
fear of making mistakes and perfectionist tendencies. Situation-based anxiety is triggered
when students are expected to speak on unfamiliar or cognitively demanding topics, while
speaking about familiar subjects tends to reduce their anxiety. Social anxiety is especially
evident when students are asked to speak in front of large groups; class size emerged as a
notable factor, with smaller groups appearing to alleviate anxiety and larger ones intensifying
it. Another key finding is that students whose proficiency levels are equal to or higher than
those of their peers tend to experience lower levels of speaking anxiety. This suggests that
students’ relative competence within the classroom significantly influences their emotional
responses during speaking activities.
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When examining coping strategies, students are found to be aware that making mistakes is a
natural part of the language learning process. They also resort to their insights gained from
prior foreign language learning experiences to manage their anxiety. Teachers report that they
aim to create supportive classroom environments with a high tolerance for errors in order to
reduce students' anxiety and encourage more active participation.

In light of these findings, it is recommended that greater emphasis be placed on speaking
activities in lesson planning for learners of Turkish as a foreign language, particularly those
studying outside of Tiirkiye. Furthermore, the effective dimension -especially speaking
anxiety- should be considered when designing communicative tasks. As opportunities for
authentic language use are more limited in such contexts, it is crucial to foster low-anxiety
classroom environments that support learners’ oral proficiency development.

Finally, acknowledging the limitations of this study, future research could benefit from
methodological triangulation by incorporating classroom observations alongside student and
teacher interviews. This would provide a more comprehensive understanding of the
contextual and affective dynamics that shape speaking anxiety in foreign language learning
environments.
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KITAPLARINDAKI GORSEL TURLERIi VE GORSEL-ETKINLIK UYUMUNUN
INCELENMESI

Arastirma Makalesi
Gamze TUNCER "/ Arzu CEVIK™
Gelis Tarihi: 28.12.2024 | Kabul Tarihi: 08.04.2025 | Yayin Tarihi: 30.06.2025

Ozet: Cagdas egitimde teknolojinin rolii artmasma ragmen 6gretimde ders kitaplar1 temel arag olma 6zelligini
korumaktadir. Birgok alanda oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde de farkli materyallerle
desteklenerek kullanilan ders kitaplar1 biiyiikk Onem tasimaktadir. Yabanci dil egitimi veren kurum ve
kuruluslardaki derslerde kitabin yeri ve 6nemi hem 6grenen hem de dgreten agisindan goz ardi edilemeyecek
kadar fazladir. Kitaplarin; bilgi ve gorsel 6geler igererek 6gretilmesi hedeflenen konulara yoneltme, 6grencilerin
bilgiye ulagsmalarinda onlara yol gosterme, onlarin ilgisini gekme gibi islevleri vardir. Bu bakimdan ders kitaplar1
¢ok yonli olarak hazirlanmalidir. Ders kitaplarinda dikkat edilecek bir husus da gorseller olmaktadir. Ciinkii
gorseller hedef dilin 6gretiminde bilgileri somutlastiran en 6nemli araglardir. Bu dogrultuda arastirmada, yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan ders kitaplarindaki gorseller tiirleri bakimindan ve gorsel-etkinlik
uyumu agisindan incelenmistir. Ders kitaplarim incelendigi bu arastirmada dokiiman incelemesi ydntemine
basvurulmustur. Arastrmanimn inceleme nesneleri “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge” B1 ve B2
seviyesi ders Kitaplaridir. Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmugtir. incelenen kitaplarda en ¢ok tercih
edilen gorselin “fotograf” oldugu goériilmistiir. Bu tercihte hedef kitlenin 6zelliklerinin dikkate alinmasinin etkili
oldugu soylenebilir. Etkinlikler ile gorsellerin arasindaki uyum incelendiginde gorsellerin genellikle etkinlikle
uyumlu oldugu goriilmiistiir. Ders kitabinda daha zengin icerikler ile dijitallesmeden faydalanilarak hazirlanan
gorsellere de yer verilmesi Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi, etkinlik, gorsel-etkinlik uyumu, gorsel tiirleri, yabanci dil olarak Tirkge
Ogretimi.

EXAMINATION OF THE FEATURES OF VISUALS AND VISUAL - ACTIVITY
HARMONY IN TEXTBOOKS USED IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

Research Article
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Abstract: Despite the increasing role of technology in contemporary education, textbooks remain the main tool
in teaching. As in many other fields, textbooks supported by different materials are of great importance in
teaching Turkish as a foreign language. The place and importance of a book in the courses in institutions and
organizations providing foreign language education is too much to be ignored in terms of both the learner and
the teacher. Textbooks have functions such as directing students to the subjects targeted to be taught by
containing information and visual elements, guiding them in accessing information, and attracting their interest.
In this respect, textbooks should be prepared in a multi-faceted manner. Another issue to be considered in
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textbooks is visuals since they are the most important tools that concretize information in teaching the target
language. Accordingly, this study analyzes the visuals in the textbooks used in teaching Turkish as a foreign
language in terms of their types and visual-activity compatibility. Document analysis method is used in this
research analyzing textbooks. The objects of the study are B1 and B2 level textbooks of Yeni Istanbul Turkish
Textbook for International Students. Content analysis is used to analyze the data. Photographs are observed to be
mostly preferred visuals in the analyzed books. It can be said that taking into account the characteristics of the
target audience is effective in this choice. Analyzing the the harmony between the activities and the visuals, that
the visuals are observed to be generally in harmony wiht the activities. It can be suggested that textbooks should
be supported by diversified contents and images created by the help of digitalization.

Keywords: Activity, teaching Turkish as a foreign language, textbook, visual-activity alignment, visual types.
Giris

Ogretim programlarinda yer alan konulara iligkin bilgiyi planli, diizenli ve asamal1 bir sekilde
iceren ders Kkitaplar1 egitim-0gretim, bilgi liretim ve iletisim teknolojilerindeki ciddi
gelismelere ragmen O0gretmen ve 6grencilerin temel bagvuru kaynaklari, 6§renme siirecinin
vazgegilmez araglar1 olma oOzelliklerini ve merkezi rollerini korumaya devam etmektedir
(Aslan, 2010; Kolag, 2003; Uzuner vd., 2010). Ders kitaplari, egitimin amaglarini
gerceklestirmek lizere Ogrencinin  Ogrenme yasantilarina kaynaklik eden Ogretim
materyallerinden biri, hatta birgok durumda tek 6gretim materyalidir (Halis, 2002, s. 51).
Ayrica en ¢ok ihtiya¢ duyulan 6gretim materyali olan ders kitaplar1 sadece d6grencilerin degil,
yetiskinlerin de 6grenme yasantilarina kaynaklik etmektedir (Calik, 2001, s. 1). Bu baglamda
ders kitaplarinin hem fiziksel hem de igerik agisindan zengin olmasi Ve ¢agini
yakalayabilmesi gerekmektedir. Cagin geregi olan bir egitim siireci igin iyi hazirlanmig ders
kitabina ihtiya¢ vardir. Bir bakima 6gretimin niteligi ders kitabinin niteligine baghdir. Ciinki
ders kitaplarinin islevsel olmasi1 6gretimin etkili olmasini da saglamaktadir. ilhan ve Yazar’a
(2021, s. 76) gore iyi hazirlanmis bir ders kitabi, 6grencinin 6grenme motivasyonunu artirir Ve
egitim-6gretim faaliyetlerinin de olumlu yonde, hatta daha verimli olarak, ilerlemesini saglar.
Ders kitaplari, tasarim, igerik, dil, 6greticilik, anlasilabilirlik, estetik ve kullanmilabilirlik gibi
yonlerden okuyucunun seviyesine ve diger egitim teknolojilerinin kullanimina uygun
hazirlanmalidir (Tosunoglu vd., 2001, s. 53). Amaca uygun hazirlanmis, igerigi dogru
yapilandirilmig, ozellikle de birden ¢ok algiya seslenen gorsellerle zenginlestirilmis ders
kitaplarinin 6gretimdeki ihtiyaca cevap verecek nitelikte olacag diisiiniilmektedir.

Dil 6gretimi icin hazirlanan kitaplarda ise kavramlar1 ve konulari somutlastiran gorseller
dikkat ¢eken unsurlardir. Temel dil becerileri ile iliskilendirilen gorsel uyaranlar, egiticilik ve
ogreticilik ozelligiyle 6grenme-6gretme siirecinin etkililigini artiran materyallerdendir. Bu
materyallerin i¢cinde gorseller, genel anlamda egitim-6gretimin, 6zelde Tiirkge egitiminin
ihtiya¢ duydugu bir unsurdur (Cif¢i ve Kaplan, 2018). Tiirk¢enin hedef kitlelere ulagsmasinda
ders kitaplar ve kitaplarin igerigini olusturan metinler, etkinlikler ve gorseller gibi bilesenler
Ogretimin amacina uygun zengin bir bi¢imde tasarlanmalidir. Ciinkii yazili materyaller, hedef
dilin kiiltiirel 6zellikleri konusunda oldukc¢a dar bilgi igerigine sahip olduklarindan bu konuda
farkli materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir (Iscan, 2017). Bu amagla giiniimiizde gorsel
okuryazarlig1 gelistirmeye yonelik bircok medya araci dil 6gretiminde kullanilmaktadir. Film,
dizi, kisa film, televizyon ve radyo programlari, haber igerikleri, YouTube yayinlar1 ve
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reklamlar bu araglara 6rnek olarak verilebilir (Saat, 2023, s. 68). Gorsel unsurlar barindiran bu
araglar 6gretimde yerini alirken gérsel okuryazarlik tiiriini gelistirmektedir. Bu kadar genis
gorsel tiirtin oldugu diinyada ders kitaplar1 da ¢ag1 yakalamalidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde de gesitli materyallerden yararlanilmaktadir. Ancak
bu materyaller igerisinde en ¢ok kullanilani ders kitaplaridir (Karababa, 2009, s. 276). Cesitli
kurumlar tarafindan Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullanilan Kitaplar “Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Metni” dogrultusunda belirlenen seviyelere uygun bigimde Al-2, B1-2
ve C1-2 seklinde hazirlanmaktadir.

Demir (2015) yabancilara Tiirk¢e dgretiminde kullanilacak ders kitaplarinin niteliklerini sdyle
siralamistir:

1. Kitaplarin, modern tekniklerle basamakli kur sistemine uygun yapida hazirlanmasi,

2. Kitaplar ve diger yardimci kaynaklar olusturulurken kurs donemlerine gore
boliimlendirme yapilmasi, boliimlendirmeler belirli yerlerde kursu birakmaya veya
kursa birakilan yerden devam edebilmeye uygun yapida hazirlanmasi,

3. Kitaplarin hem fiziki 6zelliklerinin hem de igerik 6zelliklerinin ilgi ¢ekici ve kalict
o0grenmeyi destekler yapida olmasi,

4. Kitaplardaki metin ve gorsellerin uyumuna dikkat edilmesi,

5. Kitaplardaki materyal ve anlatilarin oncelikle temel yasam alanlarini yansitmasi,
hayatin i¢cinden secilmesi, uluslararasi farkliliklardan kaynaklanan yanlis anlagilmalara
mahal vermemesi,

6. Kitaplardaki materyal ve igeriklerin Ogrencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasi,
metinlerin gorsellerle desteklenerek {ilkenin cografi ve beseri kosullarini yansitmasi
gerektigini vurgulamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretildigi ders kitaplarinda biitiin bu 6zelliklere ek olarak
secilen gorseller de nitelikli olmalidir. Gorsellerin farkli tiirlerde olmasi, seviyeye hitap
etmesi, 0gretim amacina uygun olmasi, olumsuz unsur tasimamasi ve dikkat c¢ekici olmasi
gibi bir¢ok 6zelligi barindirmas1 beklenmektedir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan metinlerin
gorselleriyle uyumlu olmasi ve birbirini tamamlayict bir rol tistlenmesi gerekmektedir.

Gorsellerin metnin iceriginin daha kolay anlasilmasini ve 6grenmede kaliciligi saglama gibi
islevleri bulunmaktadir. Bu amagla 6grencinin metni daha rahat anlayabilmesi, okuyabilmesi,
ogrenirken sikilmamasi ve ogrencinin gorsel zekasina hitap etmesi igin bolca gorsel 6ge
kullanilmaktadir (Iscan ve Kanca, 2021, s. 135). Ek olarak metin ve gorsel arasindaki iliski ne
kadar anlamli olursa Ogrencilerin 6grenmeleri de o kadar artmaktadir (Mayer ve Moreno,
1999). Bu nedenle, dil 6gretiminde gorsel materyaller 6nemli birer aragtir. Gorseller ile metin
arasinda kurulan etkili iliski, metindeki bilgilerin daha somut ve anlasilir hale gelmesini
saglar. Boylece Ogrenciler dogru bag kurabilir ve metindeki 6nemli bilgilere daha kolay
odaklanir (Tepecik ve Kayabekir, 2017). Ornegin kelime 6gretiminde ve kiiltiir aktarrminda
gorsel 0ge yardimiyla sdylenenleri veya yazilanlari somutlastirarak 6grencilerin hedef dili
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hizli, rahat ve kalici olarak 6grenmesi saglanir. Gorseller 6grenciye hitap etmeli, ilgi ¢ekici ve
motive edici olmalidir (Demir, 2015, s. 48). Bu agidan ders kitabinda gorsel kullaniminda
gorsel unsurlarmin tiir ¢esitliligi, seviyeye uygunlugu, dikkat cekici olmasi, amaca uygun
olmasi gibi bir¢cok kriter aranmaktadir. Bireylerin dil 6grenme ihtiyaglar1 arttikga ihtiyaca
cevap verebilecek cesitli materyaller de hazirlanmaktadir. Son yillarda alana ilginin
artmasiyla birlikte nitelikli akademik ¢aligmalar ortaya konmaktadir (iskender, 2019).

1. Arastirmanin Amaci

Arastirma, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin goérsellerinin
ozelliklerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amagla yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kullanilan “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirk¢e Ders Kitab1” B1 ve
B2 seviyesi ders kitaplarindaki dinleme, konusma, okuma ve yazma becerisi etkinliklerinde
yer alan gorsellerin tiirleri ve bu gorsellerin etkinliklerle uyumu incelenmistir. Arastirmada su
sorulara cevap aranmistir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda gorsellerin tiirti
nedir?
2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde gorsellerin etkinlikle uyumu nasildir?

2. Yontem

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden “dokiiman incelemesi” teknigi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen konular hakkinda bilgi iceren belgelerle veri
saglama teknigi ve analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bir¢ok arastirmaciya gore
zamandan tasarruf saglamasi, orneklem biiyiikliigii, kullanilabilirlik, maliyetin az olmasi,
tekrar tekrar kullanilabilir olmasi, bireysellik, 6zgiinliik ve ulasilmasi kolay olmayan verilere
rahat ulasma gibi imkanlar saglamasi dokiiman incelenmesinin giiglii yanlaridir (Bailey, 1982;
Bowen, 2009 ve Corbetta, 2003’ten aktaran Kiral, 2020, s. 178).

Bu dogrultuda arastirmada “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler i¢in Tiirkge Ders Kitab1”
B1-B2 diizeyi kitaplarinda yer alan gorseller belirli dlgiitler gergevesinde incelenmistir. Bu
gorsellerin etkinliklerle uyumunu tespit etmek amaciyla bu yonteme basgvurulmustur.

2.1. inceleme Nesnesi

Aragtirmanin inceleme nesnesini “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders
Kitab1” B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ve gorseller olugturmaktadir.
Incelenen kitaplara iliskin 6zelliklere asagidaki tabloda yer verilmistir:
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Tablo 1

Inceleme Nesnelerine Ait Bilgiler

Kitabin Ad1 Kapak Gorseli Yaymnevi Basim Yih

® Vo
Istanbul

_ Yeni Istanbul Uluslaras Kiiltiir Sanat

Ogrenciler I¢in Tiirk¢e Ders Basimevi 2024

Kitab1 (B1 Diizeyi)
Istanbul
Yeni istanbul Uluslarasi Kiiltiir Sanat
Ogrenciler i¢in Tiirkge Ders 2024

Kitab1 (B2 Diizeyi)

Basimevi

2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden “dokiiman incelemesi” teknigi kullanilmustir.
Yapilan alan yazini taramas: sonucunda etkinlik-gorsel uyumunu tespit etmek igin “Gorsel—
Etkinlik Degerlendirme Olgiitii” olusturulmustur. Olgiitiin olusturulma asamasinda uzman

goriisiine basvurulmustur. Uzmanlarin verdigi doniitler dogrultusunda o6l¢iit maddeleri
belirlenmistir. Degerlendirme 0Ol¢iitii on maddeden olusmaktadir:

Gorsel— Etkinlik Degerlendirme Olgiitii

Ders kitaplarindaki etkinlikler farkli gorsellerle zenginlestirilmistir.

Gorseller, 6grencilerin etkinligi anlamasina katki saglamaktadir.
Gorseller, etkinlikte yer alan kavramlara gonderme yapmaktadir.

Gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa diizeni gozetilmistir.

Gorseller, sanat degeri tasimaktadir
Gorseller, evrensel degerleri ¢agristirict niteliktedir.
Gorsel etkinlik iliskisi kurulmustur.

1
2
3
4
5. Gorseller canli, net ve dikkat ¢ekicidir.
6
7
8
9

Gorsel etkinlige dair ipuglar igermektedir.
10. Gorseller, hedef kitleye uygundur.

B1-B2 seviyesine ait “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders Kitab1”nda
tespit edilen etkinlik ve gorseller, arastirmaci tarafindan bu on maddeye gore
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degerlendirilmigtir. Arastirma problemine dayali olarak ders kitabinda yer alan etkinlik
sayilar1 agagida verilmistir:

Tablo 2

Dil Becerisi ve Diizeylerine Gore Géorsellerin Dagilimi

Dil Becerisi Sinif Diizeyi Toplam
B1 diizeyi B2 diizeyi
Dinleme 18 18 36
Konusma 13 16 29
Okuma 17 18 35
Yazma 13 16 29

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge Ders Kitabi”’nda dil becerilerine ydnelik
bazi etkinliklerde gorsel yer almamaktadir. Beceri temelli etkinliklerde B1 diizeyinde dinleme
becerisinde 18, konusma becerisinde 13, okuma becerisinde 17 ve yazma becerisinde 13; B2
diizeyinde ise dinleme becerisinde 18, konusma becerisinde 16, okuma becerisinde 18 ve
yazma becerisinde 16 gorsel bulunmaktadir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismanin veri kaynagi olan “Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge Ders Kitab1™
Bl ve B2 seviyesi ders kitaplarindaki etkinlikler dort temel dil becerisi gozetilerek
incelenmistir. Verilerin analizinde “igerik analizi” ydntemine basvurulmustur. Igerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2018, s. 242). Arastirmada giivenirligi
saglamak icin li¢ alan uzmam ile degerlendirme yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler
bulgular kisminda yorumlanmastir.

Arastirmada gecerlilik ve giivenilirligi saglamak icin Miles ve arkadaslarinin (2014) 6nerdigi
“Giivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Gorlis Ayriligl)’’ formiilii kullanilmistir. Arastirma
stirecinde inceleme nesneleri {i¢ uzman tarafindan bagimsiz bir sekilde incelenerek giivenirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Bu arastirmanin giivenirligi %86 olarak hesaplanmigtir. Bu formiile
gore giivenirlik sinir1 %70’tir. Bu nedenle bu sonug, giivenirligi saglamaktadir.

3. Bulgular

Gorsel ile etkinliklerin uyumuna ait bulgular, asagidaki basliklarda sunulmustur. Bagliklar,
arastirmada inceleme nesnesi olarak kullanilan kitaplarda yer alan etkinliklerdeki gorseller
dikkate alinarak olusturulmustur. Arastirma, kitaplarda yer alan dort temel dil becerisine
yonelik etkinliklerle sinirlandirilmistir.

3.1. Ders Kitabr’ndaki Gorsellerin Tiirlere Gore Dagilim

Asagida “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler Igin Tiirkge Ders Kitab1” Bl ve B2
diizeylerinde yer alan gorsellerin tiirlerine gére dagilimi sunulmaktadir. Gorseller; fotograf,
karikatiir, ¢izim, illiistrasyon vb. kategorilere ayrilarak sayisal olarak siniflandirilmastir.
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Veriler, her iki seviyedeki ders Kkitaplarinda yer alan gorsellerin tiirsel ¢esitliligini
gostermektedir:

Tablo 3
Ders Kitaplarindaki Gérsel Materyallerin Tiirlere Gore Dagilimi

Gorsel Materyal Tiirii Bl B2
Fotograf 97 128
Karikatiir -
Cizim - -
[1liistrasyon 6 6
Afis 3 1
Harita 2 1
Tablo 2 1
Dijital Cizim 2 10
Resim 4 9
Simge 2 4
Kroki - -
Toplam 118 160

“Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler i¢in Tiirkge Ders Kitab1” B1-B2 diizeylerindeki
gorsellerin tiirlere gore dagilimi incelendiginde B1 seviyesinde yer verilen tiirler fotograf
(97), illistrasyon (6), afis (3), harita (2), tablo (2), dijital ¢izim (2), resim (4) ve simge (2)
seklindedir. B2 seviyesinde ise fotograf (128), illiistrasyon (6), afis (1), harita (1), tablo (1),
dijital ¢izim (10), resim (9) ve simge (4) seklindedir.

Burada belirlenen tiirlere uygun 6rnekler asagida verilmistir:
Fotograf

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders Kitab1” B1 seviyesi sayfa 12°de yer
alan gorsel “fotograf” ornegidir. Konugma becerisine yonelik hazirlanan etkinlikte kullanilan
gorsel bir sayfa i¢inde ve etkinligin saginda, konuyla ilgili orta biiyiikliikte farkli gorsellerle
birlikte yer almaktadir. Etkinlikte gorsel materyal tiirlerinden fotograf tercih edilmistir.

Sekil 1

Fotograf Ornegi

Sekil 1’de evin ic¢inde insanlar vardir.
Gorseldeki  takim  elbiseli  erkek
emlake1, evi gormeye gelen kiracilarla
konusmaktadir. Etkinlik, asagida yer
alan “Gorsel- Etkinlik Degerlendirme
Olgiitii"ne gore degerlendirilmistir.
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Tablo 4
Goérsel-Etkinlik Degerlendirme Ol¢iitii

Gorsel- Etkinlik Degerlendirme Olgiitii Katilimci Cevaplar1 ~ Ortalama
A K1 K2

1. Ders kitabindaki etkinlik gorselle zenginlestirilmistir. 2 2 2 2
2. Gorseller, 6grencilerin etkinligi anlamasina katki saglamaktadir. 2 2 1 1,66
3. Gorseller, etkinlikte yer alan kavramlara gonderme yapmaktadir. 2 2 1 1,66
4. Gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa diizeni gozetilmistir. 2 2 2 2
5. Gorseller canli, net ve ilgi ¢ekicidir. 2 1 1 1,33
6. Gorseller, sanat degeri tagimaktadir. 1 1 1 1
7. Gorseller, evrensel degerleri ¢agristirict niteliktedir. 1 1 1 1
8. Gorsel etkinlik iligkisi kurulmustur. 2 2 2 2
9. Gorsel etkinlige dair ipuglar1 icermektedir. 2 2 2 2
10. Gorseller, hedef kitleye uygundur. 2 2 2 2

* Tablodaki katilimc1 cevaplarinda “A” kodu aragtirmaciyi, “K1” kodu katilimei 1’1 ve “K2 kodu katilime1
2’yi ifade etmektedir. Katilimcilar her bir maddeye “evet” icin 2, “kismen” i¢in 1 ve “hayir” i¢cin 0 puan
vermistir. Katilimei cevaplar ortalama degeri 0-0,66 arasinda ise “Hayir”; 0,67-1,33 arasinda ise “Kismen”;
1,34-2 arasinda ise “Evet” olarak degerlendirilmistir.

Yukaridaki tabloda yer alan ortalama deger araliklarina bakildiginda “Gorsel-Etkinlik
Degerlendirme Olgiitii’nde yer alan madde 1, 2, 3, 4, 8, 9 ve 10 i¢in “evet”; madde 6, 7 ve 8
i¢cin “kismen” yanitinin ortaya ¢iktigr gériilmektedir.

Illiistrasyon

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders Kitab1” B1 seviyesi sayfa 75’te yer
alan gorsel “illiistrasyon” Ornegidir. Okuma becerisine yonelik etkinlikte kullanilan Sekil
2°deki gorsel dgrencilere “Herkes Aym1 Sekilde mi Ogrenir?” baslikli bir okuma etkinligi
igerisinde, etkinligin solunda ve orta biiytikliikte bir gorsel olarak verilmistir:

Sekil 2

Iliistiirasyon Ornegi

Sekil 2°de zeka tiirlerini temsil eden c¢izimler vardir.
Okuma metninin konusu ise zeka tiirleri hakkindadir.
Etkinlik, asagida yer alan  “Gorsel-Etkinlik
Degerlendirme Olgiitii”ne gére degerlendirilmistir.

Tablo 5
Gorsel-Etkinlik Degerlendirme Olciitii

Gorsel- Etkinlik Degerlendirme Olgiitii Katilimci Cevaplar1 ~ Ortalama
A K1 K2

1. Ders kitabindaki etkinlik gdrselle zenginlestirilmistir. 2 2 2 2

2. Gorseller, 6grencilerin etkinligi anlamasina katki saglamaktadir. 2 1 1 1,33

3. Gorseller, etkinlikte yer alan kavramlara gonderme yapmaktadir. 2 2 1 1,66

4. Gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa diizeni gozetilmistir. 2 2 2 2
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5. Gorseller canli, net ve ilgi ¢ekicidir. 2 2 1 1,33
6. Gorseller, sanat degeri tasimaktadir. 2 2 2 2
7. Gorseller, evrensel degerleri ¢cagristirict niteliktedir. 1 0 0 0,33
8. Gorsel etkinlik iligkisi kurulmustur. 2 2 1 1,66
9. Gorsel etkinlige dair ipuclar1 icermektedir. 2 2 2 2
10. Gorseller, hedef kitleye uygundur. 2 2 2 2

* Tablodaki katilime1 cevaplarinda “A” kodu arastirmaciyi, “K1” kodu katilimer 1’1 ve “K2 kodu katilime1
2’yi ifade etmektedir. Katilimcilar her bir maddeye “evet” igin 2, “kismen” ig¢in 1 ve “hayir” i¢in 0 puan
vermistir. Katilimei cevaplari ortalama degeri 0-0,66 arasinda ise “Hayir”; 0,67-1,33 arasinda ise “Kismen”;
1,34-2 arasinda ise “Evet” olarak degerlendirilmistir.

Yukaridaki tabloda yer alan ortalama deger araliklarina bakildiginda “Gorsel-Etkinlik
Degerlendirme Olciitii’nde yer alan madde 1, 3, 4, 6, 8, 9 ve 10 i¢in “evet”, madde 2 ve 5 igin
“kismen” ve madde 7 i¢in “hayir” yanitinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.

Tablo

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge Ders Kitab1” B1 seviyesi sayfa 57°de yer
alan gorsel “tablo” Ornegidir. Yazma becerisine yonelik etkinlikte kullanilan Sekil 3’teki
gorsel etkinligin iistiinde ve orta biiyiikliikte verilmistir:

Sekil 3
Tablo Ornegi

Milyon

DUNYADA HANGI HASTALIKLAR

SEBEBIYLE INSANLAR OLUYOR? Taberkiloz S
Ishalli Hastaliklar )

Trafik Kazalar: (D
Diinya Saglik Orgiitii’ne (WHO) gére her yil Diyabet (Seker hastaliz) (Sl
diinyada yaklagik 60 milyon kisi imektedir. Nefes Borusu, Brons ve... S | S
Bu 6liimlerin neredeyse yarisina bes hasta- Alzheimer ve Diger {~Ihlnsel-»-- y!
lik sebep oluyor. Kalp damar hastalklari ve Alt 50'"“‘{"’ Y°"f Enfeksiyonlar: SN
kalp krizi bu sebeplerin basinda gelmektedir. Kronik Akciger Hastahklan SEEERED
Yandaki tabloda insanlarin 6lim sebepleri Kalp Krizi
verilmistir. Kalp Damar Hastaliklan *

0 2 4 6 8 10

Sekil 3’teki gorselin kullanildigr etkinlikte 6grencilere diinyadaki 6liimlere sebep olan bes
hastaligin verilerini igeren “tablo” verilmis, tablodaki hastaliklarla ilgili bir yazma etkinligi
yapilmasi istenmistir. Etkinlik, asagida yer alan “Gorsel-Etkinlik Degerlendirme Olgiitii”ne
gore degerlendirilmistir.

Tablo 6
Gorsel-Etkinlik Degerlendirme Olgiitii

Gorsel- Etkinlik Degerlendirme Olgiitii Katilimci Cevaplar1 ~ Ortalama
A K1 K2

1. Ders kitabindaki etkinlik gorselle zenginlestirilmistir. 2 2 2 2
2. Gorseller, 6grencilerin etkinligi anlamasina katki saglamaktadir. 2 2 2 2
3. Gorseller, etkinlikte yer alan kavramlara gonderme yapmaktadir. 2 2 2 2
4. Gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa diizeni gozetilmistir. 2 2 1 1,66
5. Gorseller canli, net ve ilgi ¢ekicidir. 2 2 2 2
6. Gorseller, sanat degeri tagimaktadir. 1 1 1 1
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7. Gorseller, evrensel degerleri ¢agristirict niteliktedir. 1 1 1 1
8. Gorsel etkinlik iligkisi kurulmustur. 2 2 2 2
9. Gorsel etkinlige dair ipuglari igermektedir. 2 2 2 2
10. Gorseller, hedef kitleye uygundur. 2 2 2 2

* Tablodaki katilimc1 cevaplarinda “A” kodu arastirmaciyi, “K1” kodu katilimer 1°1 ve “K2 kodu katilimci
2’yi ifade etmektedir. Katilimeilar her bir maddeye “evet” igin 2, “kismen” i¢in 1 ve “hayrr” i¢in 0 puan
vermistir. Katilimci cevaplar1 ortalama degeri 0-0,66 arasinda ise “Hayir”; 0,67-1,33 arasinda ise “Kismen”;
1,34-2 arasinda ise “Evet” olarak degerlendirilmistir.

Yukaridaki tabloda yer alan ortalama deger araliklarina bakildiginda “Gorsel—Etkinlik
Degerlendirme Olgiitii”nde yer alan madde 1, 2, 3, 4, 5, 8, 9 ve 10 i¢in “evet”, madde 6 ve 7
icin “kismen” yanitinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Afis

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge Ders Kitab1” B2 seviyesi sayfa 35’te yer
alan gorsel “afig” Ornegidir. Konusma becerisine yonelik etkinlikte kullanilan Sekil 4’teki
gorsel etkinligin altinda ve orta biiytikliikte olarak verilmistir:

Sekil 4
Afis Ornegi

Bir Fikrim Var

Yeni bir icadiniz mi var?
Projenizi sunun yarigmay kazanin!

LY
N/
&

—~——
—

Tablo 7

Sekil 4’te icat yarigmasiyla ilgili bir afis bulunmaktadir.
Afiste yeni bir fikri temsil eden ampul vardir. Etkinlikte
ogrencilerden tger kisilik gruplar olusturarak bir icat
tasarlamalar1 istenmistir. Tasarladiklar icat ile “Bir Fikrim
Var’ yarismasina Kkatilacaklar1 belirtilmistir.  Etkinlik,
asagida yer alan “Gorsel-Etkinlik Degerlendirme Olgiitii”ne
gore degerlendirilmistir.

Gorsel-Etkinlik Degerlendirme Olgiitii

Gorsel- Etkinlik Degerlendirme Olgiitii

Katilimci Cevaplar1 ~ Ortalama

A Kl K2

. Ders kitabindaki etkinlik gorselle zenginlestirilmistir.

. Gorseller, 6grencilerin etkinligi anlamasina katki saglamaktadir.

. Gorseller, etkinlikte yer alan kavramlara gonderme yapmaktadir.

. Gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa diizeni gozetilmistir.

. Gorseller canli, net ve ilgi ¢ekicidir.

. Gorseller, sanat degeri tasimaktadir.

. Gorseller, evrensel degerleri ¢agristirict niteliktedir.

XL | N[ B[N |—

. Gorsel etkinlik iliskisi kurulmustur.

9. Gorsel etkinlige dair ipuglari icermektedir.

NN RFRIFRPINNINININ
NN R INNINININ

10. Gorseller, hedef kitleye uygundur.

NINNRFRRFRPINNNININ
NN RFRIFRINNINININ

2 2 2

* Tablodaki katilimci cevaplarinda “A” kodu aragtirmaciyi, “K1” kodu katilimer 1’1 ve “K2 kodu katilimct
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2’yi ifade etmektedir. Katilimcilar her bir maddeye “evet” igin 2, “kismen” i¢in 1 ve “hayr” i¢in O puan
vermistir. Katilimci cevaplari ortalama degeri 0-0,66 arasinda ise “Hayir”; 0,67-1,33 arasinda ise “Kismen”;
1,34-2 arasinda ise “Evet” olarak degerlendirilmistir.

Yukaridaki tabloda yer alan ortalama deger araliklarina bakildiginda “Gorsel—Etkinlik
Degerlendirme Olgiitii”nde yer alan madde 1, 2, 3, 4, 5, 8, 9 ve 10 i¢in “evet”, madde 6 ve 7
icin “kismen” yanitinin ortaya ¢iktig1 gériilmektedir.

Dijital Cizim

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders Kitab1” B2 seviyesi sayfa 41°de yer
alan gorsel “dijital ¢izim” Ornegidir. Yazma becerisine yonelik etkinlikte kullanilan gorsel
Sekil 5’te verilmistir:

Sekil 5
Dijital Cizim Ornegi

Sekil 5°teki etkinlik, bir sayfa iginde
yer alir ve etkinligin altinda konuyla
ilgili orta biiyiikliikkte bir gorsel yer
almaktadir. Gorselde bir  diziistii
bilgisayar ~ve sosyal medyada
kullandigimiz simgeler yer almaktadir.
Etkinlik, asagida yer alan “Gorsel-
Etkinlik Degerlendirme  Olgiitii"ne
gore degerlendirilmistir.

Tablo 8

Goérsel-Etkinlik Degerlendirme Olgiitii

Gorsel- Etkinlik Degerlendirme Olgiitii Katilimc1 Cevaplar1 ~ Ortalama
A KL K2

1. Ders kitabindaki etkinlik gorselle zenginlestirilmistir. 2 2 2 2
2. Gorseller, 6grencilerin etkinligi anlamasina katki saglamaktadir. 1 1 1 1
3. Gorseller, etkinlikte yer alan kavramlara gonderme yapmaktadir. 1 1 1 1
4. Gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa diizeni gdzetilmistir. 2 2 2 2
5. Gorseller canli, net ve ilgi ¢ekicidir. 2 1 1 1,33
6. Gorseller, sanat degeri tagimaktadir. 1 1 1 1
7. Gorseller, evrensel degerleri cagristirici niteliktedir. 2 1 1 1,33
8. Gorsel etkinlik iligkisi kurulmustur. 1 1 1 1
9. Gorsel etkinlige dair ipuglar1 icermektedir. 1 1 1 1
10. Gorseller, hedef kitleye uygundur. 2 2 2 2

* Tablodaki katilimer cevaplarinda “A” kodu arastirmaciyi, “K1” kodu katilime1 1’1 ve “K2 kodu katilimet1
2’yi ifade etmektedir. Katilimcilar her bir maddeye “evet” icin 2, “kismen” i¢in 1 ve “hayrr” i¢cin 0 puan
vermistir. Katilimei1 cevaplari ortalama degeri 0-0,66 arasinda ise “Hayir”; 0,67-1,33 arasinda ise “Kismen”;
1,34-2 arasinda ise “Evet” olarak degerlendirilmistir.
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Yukaridaki tabloda yer alan ortalama deger araliklarina bakildiginda “Gorsel-Etkinlik
Degerlendirme Olgiitii”nde yer alan madde 1, 4 ve 10 i¢in “evet”, madde 2, 3, 5,6, 7, 8 ve 9
icin “kismen” yanitinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.

3.2. Ders Kitaplarindaki Gorsellerin Beceriye Yonelik Hazirlanan Etkinliklerle Uyumu
3.2.1. Dinleme Becerisini Gelistirmeye Yonelik Etkinliklerdeki Gorsellerin Uyumu

“Yeni Istanbul Uluslaras1 Ogrenciler igin Tiirkge Ders Kitabi”’nda (B1-B2 Diizeyi) yer alan
dinleme etkinliklerinde kullanilan gorsellere ait genel bulgular “Gorsel-Etkinlik
Degerlendirme Olgiitii’ne gore frekans ve yiizde degerleri verilerek asagidaki tablo 9’da
sunulmustur:

Tablo 9

Dinleme Etkinliklerinin “Gérsel-Etkinlik Degerlendirme Olgiitii” Verileri

Bl B2
Gorsel-Etkinlik Degerlendirme Olciitii Evet Kismen  Hayw Evet Kismen  Hayw
1. Ders kitabindaki etkinlik gorselle 18 18
zenginlestirilmistir. (%100) ) ) (%100) i )
2. Gorseller, d6grencilerin etkinligi 10 6 2 15 1 2
anlamasina katki saglamaktadir. (%55.6) (%33.3) (%11.1) (%83.4) (%5.5) (%11.1)
3. Gorseller, etkinlikte yer alan kavramlara 10 6 2 15 1 2
gonderme yapmaktadir (%55.6) (%33.3) (%11.1) (%83.4) (%5.5) (%1l1.1)
4. Gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa 10 6 2 14 4
diizeni gozetilmisgtir. (%55.6) (%33.3) (%11.1) (%77.8) (%22.2) i
5. Gorseller canly, net ve ilgi ¢ekicidir. ! 1 - 15 2 L
’ (%38.8) (%61.2) (%83.4) (%11.1) (%5.5)
6. Gorseller, sanat degeri tasimaktadir L 6 - 4 > 9
' ’ ' (%5.5)  (%33.3) (%61.2) (%22.2) (%27.8) (%50)
7. Gorseller, evrensel degerleri ¢agristirict 2 7 9 8 10
niteliktedir. (%11.1) (%38.9) (%50) (%44.4) i (%55.6)
8. Gorsel etkinlik iligkisi kurulmustur. 1 > 2 15 ! 2
(%61.2) (%27.7) (%11.1) (%83.4) (%5.5) (%11.1)
9. Gorseller, etkinlige dair ipuclar1 12 4 2 15 1 2
icermektedir. (%66.7) (%22.2) (%11.1) (%83.4) (%5.5) (%11.1)
.« . 14 3 1 17 1
10. Gorseller, hedef kitleye uygundur. (%77.8) (%16.7) (%5.5) (%945)  (%5.5)
Toplam 18 18

Tablo 9 incelendiginde dinleme becerisine yonelik B1 ve B2 diizey kitaplarinda 18’er etkinlik
gorseline yer verildigi goriilmiistiir.

Dinleme becerisine yonelik B1 kitabindaki etkinliklerin tamaminda (%100), ders kitabindaki
etkinliklerin gorselle zenginlestirilmis oldugu gorilmiistiir. Dinleme etkinliklerinin ¢ogunda
(%77,78), gorsellerin hedef kitleye uygun oldugu goriilmiistir. Dinleme etkinliklerinin
yaridan fazlasinda (%61,11-%66,11), gorsel-etkinlik iliskisi kuruldugu; gorsellerin etkinlige
dair ipuglarn igerdigi goriilmiistiir. Dinleme etkinliklerinin yaridan fazlasinda (%61,11),
gorsellerin sanat degeri tasimadigr goriilmiistiir. Dinleme etkinliklerinin yaridan biraz
fazlasinda (%55,55), gorsellerin 6grencilerin etkinligi anlamasina katki sagladigi; gorsellerin
etkinlikte yer alan kavramlara gonderme yaptigi; gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa
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diizeninin gozetildigi gorilmiistir. Dinleme etkinliklerinin yarisinda (%50), gorsellerin
evrensel degerleri ¢agristirict nitelikte olmadig1 goriilmiistiir.

Dinleme becerisine yonelik B2 kitabindaki etkinliklerin tamaminda (%100), ders kitabindaki
etkinliklerin gorselle zenginlestirilmis oldugu goriilmiistiir. Dinleme etkinliklerinin tamamina
yakininda (%94,44), gorsellerin hedef kitleye uygun oldugu goriilmistir. Dinleme
etkinliklerinin ¢ogunda (%83,33), gorsellerin Ogrencilerin etkinligi anlamasina katki
sagladigt; gorsellerin etkinlikte yer alan kavramlara gonderme yaptigi; gorsellerin canli, net ve
ilgi ¢ekici oldugu; gorsel-etkinlik iligkisi kuruldugu; gorsellerin etkinlige dair ipuglar1 icerdigi
goriilmiistitiir.  Dinleme  etkinliklerinin ~ yaridan fazlasinda (%77,77), gorsellerin
yerlestirilmesinde sayfa diizeninin gozetildigi goriilmiistiir. Dinleme etkinliklerinin yarisindan
biraz fazlasinda (%55,5), gorsellerin evrensel degerleri cagristirici nitelikte olmadigi
goriilmistlir. Dinleme etkinliklerinin yarisinda (%50), gorsellerin sanat degeri tasimadigi
gorilmistiir.

3.2.2. Konusma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Etkinliklerdeki Gorsellerin Uyumu

“Yeni Istanbul Uluslaras1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders Kitabi”’nda (B1-B2 Diizeyi) yer alan
konusma etkinliklerinde kullanilan gorsellere ait genel bulgular “Gorsel-Etkinlik
Degerlendirme Olgiitii"ne gore frekans ve yiizde degerleri verilerek asagidaki tabloda
sunulmustur:

Tablo 10

Konusma Etkinliklerinin “Gérsel-Etkinlik Degerlendirme Olgiitii” Verileri

Bl B2
Gorsel- Etkinlik Degerlendirme Olgiitii Evet Kismen  Hayir Evet Kismen  Hayr
1. Ders kitabindaki etkinlik gorselle 12 1 16
zenginlestirilmistir. (%92.3) i (%7.7)  (%100) i )
2. Gorseller, dgrencilerin etkinligi 8 3 2 11 5
anlamasima katki saglamaktadir. (%61.6) (%23,1) (%15.3) (%68.8) (%31.2) )
3. Gorseller, etkinlikte yer alan kavramlara 8 3 2 11 4 1
gonderme yapmaktadir (%61.6) (%23,1) (%15.3) (%68.8) (%25) (%6.2)
4. Gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa 11 2 13 3
diizeni gozetilmistir. (%84.7) (%15.3) i (%81.3) (%18.7) i
n o 4 1 1 1
5. Gorseller canli, net ve ilgi ¢ekicidir. % 681.6) %30,7)  (%7.7) (% 92.8) (%6.2) -
. L 3 4 6 5 4 7
6. Gorseller, sanat degeri tagimaktadir. (%23.1) (%307) (%462) (%312) (%25) (%43.8)
7. Gorseller, evrensel degerleri gagristirict 3 7 3 7 2 7
niteliktedir. (%23,1) (%53,8) (%23,1) (%43.8) (%12.4) (%43.8)
8. Gorsel etkinlik iligkisi kurulmustur. (% gl. 6) (% 233’1) (% 125. 3 (% 2%8) (% 35 1.2) -
9. Gorseller, etkinlige dair ipuclar 8 3 2 14 2
icermektedir. (%61.6) (%23,1) (%15.3) (%87.6) (%12.4) )
10. Gorseller, hedef kitleye uygundur. % Jéi7) % 125_ 3) - (%11%0) - -
Toplam 13 16

Tablo 10 incelendiginde konusma becerisine yonelik B1 kitabinda 13 ve B2 diizey kitabinda
ise 16 etkinlik gorseline yer verildigi gorilmustiir.
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Konusma becerisine yonelik B1 kitabindaki etkinliklerin tamamina yakininda (%92,31), ders
kitabindaki etkinliklerin  gorselle zenginlestirilmis oldugu goriilmiistir. Konusma
etkinliklerinin ¢ogunda (%84,628) gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa diizeninin gozetildigi;
gorsellerin hedef kitleye uygun oldugu gorilmiistir. Konusma etkinliklerinin yarisindan
fazlasinda (%61,54) gorseller, 6grencilerin etkinligi anlamasina katki sagladigi; gorsellerin
etkinlikte yer alan kavramlara gonderme yaptigi; gorsellerin canli, net ve ilgi ¢ekici oldugu;
gorsel etkinlik iligkisinin kuruldugu; gorsellerin etkinlige dair ipuclart igerdigi gortilmiistiir.
Konugma etkinliklerinin yarisinda (%53,85) gorsellerin, kismen evrensel degerleri ¢agristiric
nitelikte oldugu gorilmistir. Konusma etkinliklerinin yarisina yakininda (%46,15),
gorsellerin sanat degeri tasimadig1 goriilmiistiir.

Konugma becerisine yonelik B2 kitabindaki etkinliklerin tamaminda (%2100), ders kitabindaki
etkinliklerin gorselle zenginlestirilmis oldugu; gorsellerin, hedef kitleye uygun oldugu
gortilmistiir. Konusma etkinliklerinin tamamina yakininda (%93,75), gorsellerin canli, net ve
ilgi ¢ekici oldugu goriilmiistiir. Konusma etkinliklerinin ¢ogunda (%87,5) gorsellerin etkinlige
dair ipuglan igerdigi goriilmiistir. Konusma etkinliklerinin ¢ogunda (%81,25), gorsellerin
yerlestirilmesinde sayfa diizeninin gozetildigi goriilmistiir. Konusma etkinliklerinin
yarisindan fazlasinda (%68,75) gorseller, dgrencilerin etkinligi anlamasina katki sagladigi;
gorsellerin etkinlikte yer alan kavramlara gonderme yaptigl; gorsel etkinlik iligkisinin
kuruldugu goriilmistiir. Konusma etkinliklerinin yarisina yakininda (%43,75), gorsellerin
sanat degeri tasimadigi; gorsellerin evrensel degerleri c¢agristirici nitelikte olmadigi
goriillmiistiir.

3.2.3. Okuma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Etkinliklerdeki Gorsellerin Uyumu

“Yeni Istanbul Uluslaras1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders Kitabi”’nda (B1-B2 Diizeyi) yer alan
okuma etkinliklerinde kullanilan gérsellere ait genel bulgular “Gorsel-Etkinlik Degerlendirme
Olgiitii”ne gore frekans ve yiizde degerleri verilerek asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 11
Okuma Etkinliklerinin “Gérsel-Etkinlik Degerlendirme Olgiitii” Verileri

Bl B2

Gorsel- Etkinlik Degerlendirme Olciitii Evet Kismen  Haywr Evet Kismen  Haywr
1. Ders kitabindaki etkinlik gorselle 15 2 18
zenginlestirilmistir. (%88.3) (%11.7) ) (%100) i )
2. Gorseller, dgrencilerin etkinligi 10 6 1 15 1 2
anlamasina katki saglamaktadir. (%58.8) (%35.3) (%5.9) (%83.4) (%5.5) (%1l1.1)
3. Gorseller, etkinlikte yer alan kavramlara 10 6 1 15 1 2
gonderme yapmaktadir (%58.8) (%35.3) (%5.9) (%83.4) (%55 (%11.1)
4. Gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa 9 4 4 14 4
diizeni gozetilmistir. (%53)  (%23.5) (%23.5) (%77.8) (%22,2) )
5. Gorseller canli, net ve ilgi ¢ekicidir ! 9 L 15 2 L

' ’ ' (%41.1)  (%53)  (%5.9) (%83.4) (%11.1) (%5.5)

. o 2 4 11 4 5 9

6. Gorseller, sanat degeri tasimaktadir. (%11.7) (%235) (%64.8) (%22.2) (%27.8) (%50)
7. Gorseller, evrensel degerleri ¢agristiric 2 6 9 8 10
niteliktedir. (%11.7) (%35.3) (%53) (%44.4) i (%55.6)

8. Gorsel etkinlik iligkisi kurulmustur. 9 8 - 15 1 2
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(%53)  (%47) (%83.4)  (%5.5) (%11.1)
9. Gorseller, etkinlige dair ipuclari 10 5 2 15 1 2
icermektedir. (%58.8) (%29.5) (%11.7) (%83.4) (%5.5) (%11.1)
. . 13 3 1 17 1 -
10. Gorseller, hedef kitleye uygundur. (%765) (%17.6) (%5.9) (%945) (%5.5) )
Toplam 17 18

Tablo 11 incelendiginde okuma becerisine yonelik B1 kitabinda 17, B2 diizey kitabinda ise 18
etkinlik gorseline yer verildigi goriilmiistiir.

Okuma becerisine yonelik B1 kitabindaki etkinliklerin ¢ogunda (%88,24), ders kitabindaki
etkinliklerinin ~ gorselle zenginlestirilmis oldugu gorilmistir. Okuma etkinliklerinin
yarisindan fazlasinda (%76,47), gorsellerin hedef kitleye uygun oldugu goriilmiistiir. Okuma
etkinliklerinde gorsellerin yarisinda fazlasinda (%64,71), gorsellerin sanat degeri tasimadigi
gorilmisiitir. Okuma etkinliklerinin yarisindan biraz fazlasinda (%58,8), gorsellerin
ogrencilerin etkinligi anlamasina katki sagladigi; gorsellerin etkinlikte yer alan kavramlara
gonderme yaptigi; gorsellerin  etkinlige dair ipuglar igerdigi gorilmistir. Okuma
etkinliklerinin yarisinda (%52,94), gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa diizeninin gozetildigi;
gorsel etkinlik iligkisinin kuruldugu goriilmistiir. Okuma etkinliklerinin yarisinda (%52,94)
gorsellerin, kismen canli, net ve ilgi ¢ekici oldugu goriilmiistiir. Okuma etkinliklerinin
yarisinda (%52,94), gorsellerin evrensel degerleri ¢agristirici nitelikte olmadigr goriilmiistiir.

Okuma becerisine yonelik B2 kitabindaki etkinliklerin tamaminda (%100), ders kitabindaki
etkinliklerin gorselle zenginlestirilmis oldugu goriilmiistiir. Okuma etkinliklerinin yarisindan
fazlasinda (%94,44), gorsellerin hedef kitleye uygun oldugu gorilmistir. Okuma
etkinliklerinin yaridan fazlasinda (%83,33), gorsellerin 6grencilerin etkinligi anlamasina katk1
sagladigy; gorsellerin etkinlikte yer alan kavramlara gonderme yaptigi; gorsellerin canli, net
ve ilgi ¢ekici oldugu; gorsel-etkinlik iliskisinin kuruldugu; gorsellerin etkinlige dair ipuglar
icerdigi goriilmiistiir. Okuma etkinliklerinin yarisindan fazlasinda (%77,77), gorsellerin
yerlestirilmesinde sayfa diizeninin gozetildigi goriilmiistiir. Okuma etkinliklerinin yarisindan
biraz fazlasinda (%55,5), gorsellerin evrensel degerleri ¢agristirict nitelikte olmadig
goriilmiistiir. Okuma etkinliklerinin yarisinda (%50), gorsellerin sanat degeri tasimadigi
gorilmiustir.

3.2.4. Yazma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Etkinliklerdeki Gorsellerin Uyumu

“Yeni Istanbul Uluslarast Ogrenciler Igin Tiirkge Ders Kitabi”nda (B1 Diizeyi) yer alan
yazma etkinliklerinde kullanilan gorsellere ait genel bulgular “Gorsel-Etkinlik Degerlendirme
Olgiitii"ne gore frekans ve yiizde degerleri verilerek asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 12

Yazma Etkinliklerinin “Gorsel-Etkinlik Degerlendirme Olgiitii "Verileri

Bl B2
Gorsel- Etkinlik Degerlendirme Olciitii Evet Kismen  Hayw Evet Kismen  Hayw
1. Ders kitabindaki etkinlik gorselle 12 1 16
zenginlestirilmistir, (%92.3)  (%7.7) ) (%100) )
2. Gorseller, 6grencilerin etkinligi 10 1 2 10 6

anlamasina katki saglamaktadir. (%76.9) (%7.7) (%15.4) (%62.5) (%37.5)
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3. Gorseller, etkinlikte yer alan kavramlara 10 2 1 10 6 )
gonderme yapmaktadir (%76.9) (%15.4) (%7.7) (%62.5) (%37.5)
4. Gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa 11 1 1 13 3 )
diizeni gozetilmistir. (%84.6) (%7.7) (%7.7) (%8L3) (%18.7)
. S 10 3 13 3
5. Gorseller canli, net ve ilgi ¢ekicidir. (%76.9) (%23.1) - (%81.3)  (%18.7) -
6. Gorseller, sanat degeri tagimaktadir ! > ! 4 8 4
' : gerttay ' (%7.7) (%385) (%53.8) (%25)  (%50)  (%25)
7. Gorseller, evrensel degerleri gagristirict 11 1 1 4 5 7
niteliktedir. (%84.6) (%7.7)  (%71.7) (%25) (%31.3) (%43.7)
. T 11 1 1 10 6
8. Gorsel etkinlik iligkisi kurulmustur. (%84.6) (%7.7) (%1.7) (%625) (%37.5) -
9. Gorseller, etkinlige dair ipuglar1 11 1 1 10 6 )
icermektedir. (%84.6) (%7.7) (%7.7) (%62.5) (%37.5)
. . 11 1 1 15 1
10. Gorseller, hedef kitleye uygundur. (%84.6) (%1.7) (W1.T)  (%93.8) (%6.2) -
Toplam 13 16

Tablo 12 incelendiginde yazma becerisine yonelik B1 kitabinda 13, B2 kitabinda ise 16
etkinlik gorseline yer verildigi goriilmiistiir.

Yazma becerisine yonelik Bl kitabindaki etkinliklerin tamamina yakininda (%92,31), ders
kitabindaki etkinliklerin gorselle zenginlestirilmis oldugu goriilmiistiir. Yazma etkinliklerinin
tamamina yakininda (%84,62) gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa diizeni gozetildigi;
gorsellerin evrensel degerleri ¢agristirict nitelikte oldugu; gorsel etkinlik iligkisinin
kuruldugu; gorsellerin etkinlige dair ipuglar icerdigi goriildiigii; gorsellerin hedef kitleye
uygun oldugu goriilmiistiir. Yazma etkinliklerinin yaridan fazlasinda (%76,92), gorsellerin
ogrencilerin etkinligi anlamasina katki sagladigl; gorsellerin etkinlikte yer alan kavramlara
gonderme yaptigi; gorsellerin canli, net ve ilgi c¢ekici oldugu gorilmistir. Okuma
etkinliklerinin yarisinda (%53,85), gorsellerin sanat degeri tasimadigi goriilmiistiir.

Yazma becerisine yonelik B2 kitabindaki etkinliklerin tamaminda (%100), ders kitabindaki
etkinliklerin gorselle zenginlestirilmis oldugu goriilmiistiir. Yazma etkinliklerinin tamamina
yakininda (%93,75), gorsellerin  hedef kitleye uygun oldugu goriilmistir. Okuma
etkinliklerinin ¢ogunlugunda (%81,25), gorsellerin yerlestirilmesinde sayfa diizeninin
gozetildigi; gorsellerin canli, net ve ilgi ¢ekici oldugu goriilmistiir. Yazma etkinliklerinin
yaridan fazlasinda (%62,5), gorsellerin 6grencilerin etkinligi anlamasina katki sagladigy;
gorsellerin etkinlikte yer alan kavramlara gonderme yaptigi; gorsel etkinlik iliskisinin
kuruldugu; gorsellerin etkinlige dair ipuglari igerdigi goriilmiistiir. Okuma etkinliklerinin
yarisinda (%50), gorsellerin  sanat degerini  kismen tasidigi  goriilmiistiir. Okuma
etkinliklerinin yarisina yakininda (%43,75) gorsellerin evrensel degerleri ¢agristirict nitelikte
olmadig1 gortilmiistiir.

Sonuc ve Oneriler

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirk¢e Ders Kitabi”nin Bl ve B2 diizeyi
incelendiginde yer verilen gorsel tiirlerinin basinda “fotograf” oldugu goriliirken kitaplarda

“karikatiir”, “cizim”ve “kroki” tiirlerine hi¢ yer verilmedigi gorilmistir. Gorsel
okuryazarligin glinlimiizde 6nem kazandig diisiiniildiiglinde igerik agisindan zengin ve farkli
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gorsellere yer verilmemesi dikkat ¢eken bir durumdur. Ayrica uluslaras1 bakimdan ortak dili
olusturan semboller ve simgeler de dil 6gretimini kolaylastiracak diger unsurlardandir. Bu
tirde gorsellere de daha fazla yer verilmemesinin bir eksiklik oldugu sdylenebilir. Tek tiir
gorselere agirlikli bir bigimde yer verilmesi kitabin elestirilebilecek bir yonii olarak ortaya
¢cikmaktadir.

Eren Okten ve Sauner (2015), ¢izgi roman, reklam, karikatiir ve fikra gibi kisa ve gorsel
metinleri 6zgiin materyal olarak kullandiklar1 ¢aligmalarinda, bu tiir materyallerin baslangig
ve orta diizeydeki yabanci 6grencilerin dil bilgisi, okuma ve yazma becerilerini gelistirmede
zaman ve kazanim ag¢isindan daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda orta seviyede
karikatiir gibi farkli gorsel tiirlerinin kullaniminin 6nemli oldugu sdylenebilir. Ciinkii sinirl
ders arag-gerecleriyle yapilan yabanci dil 6gretimi, istenilen basariyr elde etmeye olanak
tanimamaktadir (Arslan ve Adem, 2010). Saat (2023), gorsel-isitsel araglarin dil 6gretimi ve
ogreniminde olumlu etkiler yarattigini &gretici ve Ogrenici geri bildirimlerinden hareketle
ortaya koymaktadir. Cok yonlii materyallerin 6grenmeyi saglamada gozlenebilir bir roli
oldugu goriilmektedir. Tuncgel (2024) dil bilgisi 6gretiminde gorsellikten yararlanilmasinin
soyut bir kavram olan dilin somutluga yaklasmasinda etkili oldugu sonucuna ulagsmistir.

Ders kitaplarinda yer alan gorsel dgelerin, egitici bir arag olarak metnin igerigiyle iliskili
sekilde kullanilmasi, &grenciler icin olumlu katkilarin gerceklesmesi agisindan Onemli
gortilmektedir (Tepecik ve Kayabekir, 2017). Bu bilgiler dogrultusunda ders kitaplarinda
kullanilan gorsel materyallerin ¢ok 6nemli oldugu, se¢iminde dikkatli olunmasi ve gesitlilige
onem verilmesi gerektigi sdylenebilir.

“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkce Ders Kitabi”nin Bl ve B2 diizeyi
incelendiginde etkinliklerin dil becerilerine gore esit sekilde dagildigi, etkinliklerde yer alan
gorsellerin birbirine yakin sayilarda oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda etkinlik ile gorsel
uyumu incelenmistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda bilginin somutlasmasinda ve etkinliklerin
amacina ulasmasinda gorsellerin etkili oldugu sdylenebilir. Igerikle uyumlu olan gorsel,
ogretimin kaliciligini da artiracaktir. Tepecik ve Kayabekir (2017) metnin anlasilmasinda
gorselin etkisine vurgu yapmiglardir. Bu agidan etkinlik ve gorsel materyal uyumunun
yakalanmis olmasi kitabin 6ne ¢ikan 6zelligi olmustur.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda;

e Arastirmaya konu olan kitaplarda daha ¢ok fotografa yer verildigi tespit edilmistir.
Buna gore farkli tiirde gorseller igeren etkinliklerin tasarlanmasi onerilebilir.

o Kitaplardaki gorsellerin hedef kitlenin seviyesine uygun secilmesi dnerilebilir.

e Yapilan galismalarla birlikte teknolojideki gelismeler ve yapay zekanin imkanlari
distintildiigiinde hedef kitleye daha c¢ok ulasacagi diisiiniillen 06zgiin icerikler
kullanilabilir.

e Etkinliklerdeki soyut anlamlari Ggrencilerin zihninde somutlastiracak nitelikte
gorsellere yer verilebilir.

e Gorsellerin kiiltiirel Ogelerle desteklenmesi, 6grencilerin hem dil hem de kiiltiir
Ogrenimini ayn1 anda gerceklestirmesine katki saglayabilir.
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e Gorsellerin se¢iminde estetik degerlere 6nem verilebilir.

e Gorsellerin tiiri ve etkinlikle uyumunun incelendigi bu calisma dogrultusunda,
Ogretici veya Ogrenicilerin gorilisleri alinarak gorsellerin 6gretimdeki etkisine yonelik
yeni ¢aligmalar yapilabilir.

e Gorsel iceriklerin hedef kitle {izerindeki etkisinin Olgiilmesine yonelik deneysel
caligmalar yapilmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Currently developments in science and technology have accelerated. This speed is reflected in
education in many ways. The organization of educational environments and the
diversification of the tools used in education have become a necessity of modern education.
Despite all these developments, it is seen that the basic material of education and training
processes is still the textbook. It is known that the most used tool by teachers and students is
the textbook. It is important that textbooks are designed to meet the needs of teaching with
their content. Because the quality of teaching is directly proportional to the quality of the
textbook. The elements used in textbooks also determine the quality of the textbook. One of
these elements is visuals. Especially in textbooks where Turkish is taught as a foreign
language, there is a great need for visuals. For this reason, in this study, the visuals in
textbooks teaching Turkish as a foreign language have been the subject of analysis. An
answer to the question “What are the types of visuals in the textbooks used in teaching
Turkish as a foreign language and how is the harmony between visuals and activities?” is tried
to be answered. In this direction, the type of visuals in the textbooks used in teaching Turkish
as a foreign language and the harmony of visuals with the activity are examined. Document
analysis technique, one of the qualitative research methods, is used in the study. The object of
the study is the activities and visuals in Yeni Istanbul Turkish Textbook for International
Students B1 and B2 level textbooks. Content analysis method is used to analyze the data. The
analysis is carried out by creating a “Visual - Activity Evaluation Criterion” to determine the
text-visual harmony as a result of the literature review. The separate evaluations of three field
experts are included in the findings. In the light of the findings, when the B1 and B2 levels of
Yeni Istanbul Turkish Textbook for International Students are analyzed, it is found that the
most common type of visual is photography, while there are no examples of table, sketch,
cartoon types. The number of types included in the B1 and B2 level is as follows: photograph,
cartoon, drawing, illustration, poster, map, table, digital drawing, picture, icon, sketch.
Considering that visual literacy is gaining importance today, it is noteworthy that different
visuals rich in content cannot be included. In addition, symbols and icons, which constitute
the common language in international terms, are other elements that will facilitate language
teaching. The predominant use of a single type of visuals emerges as an aspect of the book
that can be criticized. In the analysis, compatible visuals are selected in the activities prepared
for teaching listening, speaking, reading and writing skills. Analyzing B1 level textbook, 18
listening, 13 speaking, 13 reading, and 17 writing activities are found; and 18 listening, 16
speaking, 16 reading, and 18 writing activities are found in the B2 level textbook. In all of the
activities in the B1 and B2 books for listening skills, the activities in the textbook are enriched
with visuals.

In most of the listening activities, it is observed that the visuals are appropriate for the target
audience at the B1 level, while in almost all of them, the visuals are appropriate for the target
audience. Contrary to the findings that in more than half of the listening activities, visual-
activity relationship is established and visuals contain clues about the activity, in most of the
listening activities in the B2 book, visuals contribute to students' understanding of the activity;
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visuals refer to the concepts in the activity; visuals are vivid, clear and interesting; visual-
activity relationship is established; visuals contain clues about the activity. In more than half
of the listening activities, it is observed that the visuals in the books of both levels do not
carry art value. In most of the listening activities, the page layout is observed in the placement
of the visuals. In half of the listening activities, it is observed that the visuals donot evoke
universal values.

It is observed that almost all of the activities in the B1 and B2 books for speaking skills are
enriched with visuals. In most of the speaking activities in both books, the page layout is
observed in the placement of the visuals and that the visuals are appropriate for the target
audience. In more than half of the speaking activities, the visuals are seen to contribute to the
students' understanding of the activity; the visuals refer to the concepts in the activity; the
visuals are vivid, clear and interesting; the visual-activity relationship is established; and the
visuals containe clues about the activity. In half of the speaking activities, it is seen that the
visuals are partially evocative of universal values. In almost half of the speaking activities, it
is observed that the visuals do not carry art value.

In most of the activities in the B1 and B2 books for reading skills, it is seen that the activities
in the textbook are enriched with visuals. In more than half of the reading activities, the
visuals are appropriate for the target audience. In more than half of the visuals in reading
activities, it is observed that the visuals do not carry art value. In slightly more than half of the
reading activities, the visuals are observed to contribute to students' understanding of the
activity; the visuals refer to the concepts in the activity; the visuals containe clues about the
activity. In half of the reading activities, the page layout is observed in the placement of the
visuals and a visual-activity relationship is established. In half of the reading activities, it is
observed that the visuals are partially vivid, clear and interesting. In half of the reading
activities, it is observed that the visuals were not evocative of universal values.

It is observed that almost all of the activities in the B1 and B2 books for writing skills are
enriched with visuals. In almost all of the writing activities, the page layout isobserved in the
placement of the visuals; the visuals are evocative of universal values; the visual-activity
relationship is established; the visuals are seen to contain clues about the activity; and the
visuals are appropriate for the target audience.

In line with the results of the research; it is determined that more photographs are used. In this
direction, it can be suggested to design activities with different types of visuals. Considering
the developments in technology and the possibilities of artificial intelligence, original content
that is thought to reach the target audience more can be used. In line with this study, in which
the type of visuals and their compatibility with the activity are examined, it may be
recommended to conduct new studies on the effect of visuals on teaching by taking the
opinions of teachers or learners.
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TURKCE OGRETMENI ADAYLARININ KONUSMA KAYGI DURUMLARININ
CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI
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Ozet: Bu caligmanin amaci, Gazi Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programinda 6grenim gérmekte olan
Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin konugma kaygi durumlarint yas, cinsiyet, okunan kitap sayisi, miizik dinlemeye
ayrilan zaman, konusmaci olarak katilim saglanan programlar, sosyal etkilesime dayali etkinliklere katilim ve
katihmer olunan oturumlarda goris bildirip soru sorma durumu degiskenleri agisindan incelemektir. Nicel
yaklagimin benimsendigi bu arastirma, betimsel tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yi1linda Gazi Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programinda
O0grenim gormekte olan dordiincii siif diizeyindeki 45 6grenci olusturmaktadir. Calismada katilimeilara ¢cevrim
ici olarak “Konusma Kaygis1 Olgegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Veri Formu” gonderilmistir.
Arastirmada verilerin toplanmasi1 6 hafta siirmiistiir. Bu stirenin ilk haftasinda anket formu ve 6lgekler dijital
ortama aktarilmis ve bu siireyi takip eden 4 hafta boyunca da veri toplama islemi gerceklestirilmistir. Arastirma
verilerinin analizinde “t-testi” ve “tek yonli ANOVA” analiz yontemi kullanilmigtir. Bu ¢aligmanin sonucunda
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin cinsiyetleri, yaslari, bir donem boyunca okuduklar1 kitap sayisi, giin i¢inde miizik
dinlemeye aywrdiklari siire, yil i¢inde katilimci olarak yer aldiklari oturumlarda goriis belirtme ve soru sorma
durumlar: ile konusma kaygilar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Fakat Tirkge O6gretmeni
adaylarmin yil iginde konugmaci olarak katildiklar1 programlar ile konusma kaygilar1 arasinda anlaml bir iligki
tespit edilmistir.
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Abstract: This study aims to examine the speaking anxiety levels of Turkish teacher candidates studying at Gazi
University Turkish Language Teaching Undergraduate Program in terms of variables such as age, gender,
number of books read, time spent listening to music, programs in which participants participate as speakers,
participation in activities based on social interaction, and expressing opinions and asking questions in sessions
attended. A descriptive survey model, a quantitative research approach, was employed. The sample consisted of
45 fourth-year preservice Turkish language teachers enrolled in the fall semester of the 2019-2020 academic
year. Data were collected using the Speech Anxiety Scale and a Personal Information Form, both of which were
administered online. The data collection process lasted six weeks: the first week was allocated to digitizing the
instruments, followed by four weeks of data collection. The final week was devoted to verifying and organizing
the dataset for analysis. The data were analyzed using “T-Test” and “One-Way ANOVA” to determine whether
there were statistically significant differences across the variables. The results indicated that gender, age, number
of books read, duration of music listening, participation in events as a listener, and ability to express opinions
and ask questions did not have statistically significant effect on speaking anxiety levels. However, a significant
relationship was found between speaking anxiety and active participation in events as a speaker throughout the
year.
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Giris

Dil; dinleme, okuma, konusma ve yazma olmak iizere dort temel beceriden olusmaktadir.
Konusma becerisi, bireyin diisiincelerini, duygularini, ihtiyaclarini ya da iletmek istedigi
herhangi bir mesaji1 i¢inde bulundugu duruma uygun bi¢imde, sozlii olarak ifade edebilme
yetisidir. Bu yeti; dilin kurallarina uyum, zengin bir sozciik dagarcigi kullanimi, sesin
tonlamasi ve vurgu gibi sozli iletisimi giliclendiren Ogelerin bilingli kullanimin1 da igerir.
Konugma becerisi ayn1 zamanda dinleyiciyle etkilesime girme, sozlii anlatimi1 amaca uygun
diizenleme ve iletisim engellerini asma gibi alt yeterlikleri icermektedir. Bu beceri dil
egitiminin de temel tasidir. Konusma becerisi, ozellikle Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin
akademik ve sosyal basarilarinda 6nemli bir etkendir. Ciinkii konusma becerisi, Tiirkge
ogretmeni adaylarinin mesleki yeterliliklerin bir pargasidir. Lakin, konusma becerisinin
gelisimini olumsuz yonde etkileyen birtakim degiskenler de vardir. Bireylerin yasadiklari
“konusma kaygis1” konusma becerisinin gelisimini sinirlayan degiskenlerden biridir.

Konugma kaygisi, bireyin topluluk 6niinde konusacagi zamanlarda veya konusma oncesinde
yasadig1 yogun endise ve gerginlik halidir. Bu kaygi Tiirkge 6gretmeni adaylarinin mesleki
yeterliklerini ve sosyal becerilerini olumsuz yonde etkileyecek diizeyde olmamalidir. Bu
nedenle Tirkce Ogretmeni adaylarinin konugsma kaygisi diizeylerini belirlemek, cesitli
degiskenler ile konusma kaygis1 arasindaki iliskileri incelemek, egitim siireclerine yonelik
oneriler sunmak ve alan yazinina katki saglamak igin bu ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu
caligmada Tiirkge Ogretmeni adaylarinin konusma kaygi durumlarina etki eden c¢esitli
degiskenler arastirilmis ve konugma becerilerine etkileri analiz edilmistir.

Arastirmacilar, konusma becerisini pek ¢ok farkli sekilde tanimlamistir. Konusma becerisi,
“kisinin kendisini dogrudan ifade ettigi; duygu ve dileklerini baska kimselere dogrudan
anlattigr; kendi basina kullanabilecegi degil, baskalariyla paylasabilecegi bir beceridir”
(Saglam ve Dogan, 2013, s. 45). Demirel’e (2013) gore konugsma becerisi, “bireyin duygu,
diistince ve isteklerini sozlii olarak dil bilgisi kurallarina uygun, etkili ve anlasilir bicimde
ifade edebilme yetenegidir.” Sever’e (2004) gore “Konusma, bireyin duygu, diigiince ve
hayallerini sesli olarak, anlamli bir biitiinliikk i¢inde ifade etmesidir. Taser (2000) ise
konusmanin, duygu, diisiince ve dileklerin gorsel, isitsel 6geler araciligi ile karsidaki bireye
iletmek amaciyla kullanilan bir yol oldugunu ifade etmistir.

Konusma, kisinin sosyallesmesiyle dogrudan iligkilidir ve diger becerilere gore bu iliski daha
gliclidiir. Bu nedenle psikoloji, sosyal psikoloji, davranig bilimleri ve iletisim gibi alanlarla
baglantilidir. Ayrica bireyin bu alandaki davraniglarini da etkiler. Etkili ve glizel konugma
egitiminin gelistirilmesi, bireylerin toplum hélinde yasamalarinda ¢ok biiyiikk bir 6neme
sahiptir. Bu sebepten dolayr konusma becerisinin gelistirilmesinde Tiirk¢e Ogretmenlerine
biiyiik sorumluluk diismektedir.

Tiirkge egitimi, ilkdgretim ve ortadgretimin her kademesinde verilir (T.C. Milli Egitim
Bakanligi, 2024). Yiiksekogrenimde ise ortak ders kapsaminda {iniversitelerin yalnizca ilk
senesinde verilir. Bunun yam sira egitim fakiiltelerinde Tiirkge Ogretmenligi Programi
bulunmaktadir. Bu programda 6grenim goren Tiirkge 6gretmeni adaylar1 dort yil boyunca dil
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becerilerini gelistirmek i¢in dersler alir. Dil becerilerinin kazandirilmasinda en ¢ok Tiirkce
ogretmenleri rol oynar (Kaya ve Bozkurt, 2019). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin, egitimini
aldiklar1 derslerden biri de konusmadir. Adaylar, konusma egitimi dersi kapsaminda
gerceklestirdikleri sunumlar araciligryla konusma becerilerini gelistirirler.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin konusma becerilerini gelistirmek {izere hazirlikli ve hazirliksiz
olarak yaptiklar1 sunumlar, beraberinde kaygiyr da getirir. Barig ve Sen’e gore (2019, s. 73)
“Kaygi, genellikle kotii bir sey olacakmig hissine kapilip bireylerde yasanan korku, endise ve
fizyolojik degisiklikler olarak agiklanmaktadir.” Kaygi hissedilmeye baslandigi anda insan
bedeninde belirli reaksiyonlar olusur. Bunlardan en belirgin olanlar terleme, nefes alig-verisin
hizlanmasi ve kalp atisinin yiikselmesidir (Sahin, 2019, s. 119). Hemen hemen her insan,
kendisini endiselendiren bir durum oldugunda bu durumun kaygisini yasar.

Golpmar ve arkadaslarina (2018) gore kaygi en ¢ok konusma becerisinde kendini gosterir.
Konugma kaygisi, insanlarin topluluk Oniinde konusmalar1 gerektiginde strese kapilmasi,
ellerinin terlemesi, nefes alig-verislerinin hizlanmas: ve kendilerini tam olarak ifade
edememeleri diye tanimlanir.

Egitim fakiiltesinde Ogrenim goren Ogretmen adaylari, egitim gordiikleri siire boyunca
bahsedildigi gibi hazirlikli ve hazirliksiz olmak tizere bir¢ok konusma yapmaktadirlar. Tiirkge
ogretmeni adaylart ise sozlii anlatim ve Konusma egitimi dersleri kapsaminda sikg¢a sunumlar
yapmaktadir. Ogrencilerin bu konusmalar1 sirasindaki kaygi diizeyleri bu arastirmanin
konusunu teskil etmektedir.

Bu zamana kadar birgok arastirmaci, dgrencilerin konusma kaygi durumlarint incelemistir.
Kuru (2018), simif dgretmenligi dgrencilerinin; Ozkan ve Kinay (2015) ise egitim fakiiltesinde
ogrenim goren O6grencilerin konusma kaygilarini ele almistir. Bu aragtirmada, digerlerinden
farkli olarak Ogrencilerin sosyal etkilesimli etkinliklere katilip katilmama, herhangi bir
oturumda konusmaci olup olmama, katilimci olarak yer aldiklar1 oturumlarin sonunda goriis
bildirip soru sorabilme ve giin i¢inde miizik dinlemeye ayirdiklari zaman gibi gesitli
degiskenler agisindan konusma kaygi durumlart degerlendirilmistir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Tiirkge Ogretmeni adaylarimin konusma kaygi diizeylerini ¢esitli
degiskenler dogrultusunda degerlendirmektir. Incelenen degiskenler; yas, cinsiyet, bir dsnem
boyunca okunan kitap sayisi, giin i¢inde miizik dinlemeye ayrilan siire, yil igerisinde
konusmac1 olarak katilim saglanan programlar, sosyal etkilesime dayali etkinliklere katilim ve
yil iginde katilimci olarak yer alinan oturumlarda goriis bildirip soru sorma durumudur.

Literatiirde, Tiirkce Ogretmeni adaylarimin konusma kaygisi iizerine gerceklestirilen gesitli
arastirmalar (Kuru, 2018; Ozkan ve Kinay, 2015) incelenmis ve bu baglamda alan yazinm
kapsamli bir sekilde taranmistir. Yapilan incelemeler dogrultusunda, bu konunun hala
arastirmaya agik oldugu ve daha fazla bilimsel veriyle desteklenmesi gerektigi goriilmiistiir.
Bu nedenle, s6z konusu boslugu doldurmak ve alana katki saglamak amaciyla bu ¢alismanin
gergeklestirilmesine ihtiyag duyulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgu ve
degerlendirmelerin, mevcut literatiire katki saglayacag: diistiniilmektedir.
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Calismanin alt problemleri sunlardir:

1. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin konugsma kaygilari ile cinsiyetleri
arasinda iligki var midir?

2. Tiirkge 68retmeni adaylarinin konusma kaygilar ile yaslar arasinda iligki
var midir?

3. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin konusma kaygilar1 ile bir donem
boyunca okuduklar1 kitap sayisi arasinda iliski var midir?

4. Tirkge Ogretmeni adaylarmin giin  i¢inde miizik dinlemeye
ayirdiklar1 zaman ile konusma kaygilar arasinda iliski var midir?

5. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin konusma kaygilari ile yil iginde
konusmaci olarak katildiklar1 programlar arasinda iliski var midir?

6. Tiirkce O6gretmeni adaylarinin konusma kaygilari ile sosyal etkilesime
dayali etkinliklere katilimi arasinda iliski var midir?

7. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin konusma kaygilari ile yil i¢inde katilime1
olarak yer aldiklari oturumlarda goriis bildirip soru sorma durumlari
arasinda iligki var midir?

2. Yontem
2.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, objektif, olgiilebilir ve genellenebilir sonuglar elde etmeyi amaglayan nicel
arastirma yaklasimi benimsenmistir. Nicel yaklasim, arastirmacinin siirece tarafsiz bir
gozlemci olarak katilmasini ve kisisel yargilardan bagimsiz bir sekilde veri toplamasini esas
alir. Bu yontemde veriler sayisal bicimde toplanir, analiz edilir ve yorumlanir (Biiyilikdztiirk
vd., 2021). Arastirma kapsaminda, belirlenen 6rneklem grubundan anket yontemi araciligiyla
veri toplanmigtir. Elde edilen bulgular ise ilgili literatiir dogrultusunda analiz edilerek
degerlendirilmistir.

Aragtirmanin modeli betimsel tarama modeli olarak belirlenmistir. Betimsel tarama modeli,
belirli bir olgu, olay veya durumun mevcut halini ortaya koymak amaciyla kullanilir. Bu
modelin se¢ilme nedeni, arastirmacinin herhangi bir miidahalede bulunmadan ve degiskenler
iizerinde kontrol saglamadan, dogal ortamda var olan durumu betimleyerek analiz edecek
olmasidir. Bireylerin, gruplarin veya nesnelerin belirli 6zelliklerini tanimlamak, var olan
egilimleri belirlemek ve iliskileri incelemek amaciyla siklikla tercih edilen bu model
(Bliytikoztiirk vd., 2021), aragtirma kapsaminda toplanan verilerin sistematik bir sekilde
siiflandirilmasini, yorumlanmasini ve ilgili degiskenlerle karsilagtirilmasini saglayarak
alandaki mevcut durumu anlamaya katki sunacaktir.

2.2. Arastirma Grubu

Calisma kapsaminda 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkge Ogretmenligi Programinda 4. siif diizeyinde 6grenim gdrmekte olan 45 6gretmen
adaymdan veri toplanmistir. Arastirma grubu, amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan
“kolayda ornekleme” ile gerceklestirilmistir. Kolayda Orneklemenin tercih edilmesinin
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nedeni, arastirmacinin veri toplama siirecinde kolayca ulasabilecegi bir katilimeci grubu
secmesi gerekliligi ve arastirmanin zaman sinirliligidir.

Katilimer sayisinin 45 ile sinirh tutulmasinin nedeni, arasgtirmanin betimsel tarama modeliyle
ylritiilmesidir. Bu modelde, orneklem biiyiikliigiinden ziyade mevcut durumun nitelikli
bi¢imde incelenmesi onceliklendirilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in “Kisisel Veri Formu” ve “Konusma Kaygis1 Olgegi”
kullanilmistir. Veri toplama araglan katilimcilara ¢evrim i¢i olarak gonderilmis ve alinan yanitlar
incelenmistir. Kisisel Veri Formu”nda katilimeilarin yas, cinsiyet, sinif diizeyi vb. kisisel
bilgilerini 6grenmeye yonelik sorular yer almistir. Suroglu Sofu’nun (2012) gelistirdigi
“Konusma Kaygis1 Olgegi” ise dgrencilerin konusma kaygilarim tespit edebilmek amaciyla
kullanilmistir.

Konusma Kaygis1 Olgegi, 33 maddelik tek boyutlu bir 6lgme aracidir. Olgek “1 - Kesinlikle
katilmiyorum”, “2 - Katilmiyorum”, “3 - Kararsizim”, “4 - Katiliyorum” ve “5 - Kesinlikle
katiliyorum” seklinde 5°li Likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Yapilan analizler
neticesinde dlgegin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin .26 ile .61 arasinda degistigi
goriilmiistiir. Olgegin i¢ tutarlik giivenirlik katsayis1 .79 olarak bulunmustur. Olgegin faktor
yukleri .32 ile .79 arasinda siralanmaktadir. Bulgular 6lgegin gegerli ve giivenilir bir 6lgme
araci oldugunu ortaya koymaktadir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmada verilerin toplanmasi 6 hafta stirmiistiir. Bu siirenin ilk haftasinda anket formu ile
Olgekler dijital ortama aktarilmis ve devaminda 4 hafta boyunca veri toplama islemi
gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde katilimcilara sosyal paylasgim siteleri tizerinden
cevrim i¢i olarak ulasilmis, ankete erisim baglantisi kendileriyle paylasilarak 6grencilerden
gonilli olanlarin formu doldurmalari talep edilmistir. Elde edilen veriler SPSS programi
araciligiyla analiz edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde SPSS programi kullanilarak bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
ve tek yonli ANOVA (Varyans Analizi) tekniklerinden yararlanilmistir. T-testi, dagilimlarin
homojen oldugu ve bagimsiz degiskenin iki kategoriden olustugu durumlarda kullanilan bir
analiz yontemidir. Bu arastirmada t-testinin tercih edilme nedeni, cinsiyet gibi bazi
degiskenlerin iki kategorili bagimsiz degigskenler olmasidir. Tek yonlii ANOVA ise bir
bagimsiz degiskenin ii¢ veya daha fazla grubu ile bagimli degiskenin ortalamalari arasindaki
farklar1 incelemek amaciyla kullanilan bir analiz teknigidir. Bu ¢alismada tek yonlii ANOVA
kullanilmasiin nedeni, yas ve kitap okuma siklig1 gibi li¢c ve daha fazla kategoriye sahip
degiskenlerin bulunmasidir.

3. Bulgular

Bu boliimde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin konusma kaygi diizeylerinin cinsiyete, yasa, giin
icinde miizik dinlemeye ayirdiklar1 zamana, bir donem boyunca okuduklari kitap sayisina, yil
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icinde konusmaci olarak katildiklar1 programlara, katilimci olarak yer aldiklar1 oturumlarda
goriis bildirip soru sorma durumlarina ve sosyal etkilesime dayali etkinliklere katilma
durumlarina gére anlamli bir farklilik olup olmadigina yer verilmistir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin cinsiyet degiskenine yonelik bulgulari su sekildedir:
Tablo 1
Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyet Degiskenine Yonelik Bulgular

t-testi Cinsiyetiniz Cinsiyet Dagihm Puan Ortalamasi Sig.(2-tailed)
Toplam Kayg1 Kadm 32 107,7812 0,459
Puanlari Erkek 13 105,3846 0,459

Tablo 1°deki veriler incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin konusma kaygi diizeylerinde
cinsiyet degiskenine gore anlaml fark (sig: ,459, sig>0.05) olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Bu sonuca gore Tirkce Ogretmeni adaylarinin cinsiyetlerinin konusma kaygilari
etkilemedigi goriilmektedir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yas degiskenine yonelik bulgular su sekildedir:
Tablo 2
Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimn Yas Degiskenine Yénelik Bulgular

Yas Grubu Dagilim Yiizdelik Dilim Sig
20 1 2,2 ,167
21 25 55,6
22 15 33,3
23 ve {istil 4 8,9
Total 45 100,0

Tablo 2’deki veriler incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin konugsma kaygilari tizerinde
yasa gore anlamli ( sig: ,167, sig> 0.05) bir farklilik tespit edilememistir. Bu sonuca gore
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yaslarinin konugsma kaygilarini etkilemedigi goriillmektedir.

Tirkce Ogretmeni adaylarmin okuduklart kitap sayist degiskenine yonelik bulgulart su
sekildedir:

Tablo 3
Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Okudugu Kitap Sayisina Gore Konusma Kaygist Bulgular

Okunan Kitap sayist Dagilim Yiizde Subset for alpha=0.05
0-5 4 8,9 109,0000
5-10 13 28,9 107,3846
10-15 11 24,4 107,4545
15-20 9 20,0 103,6667
20 ve lizeri 8 17,8 109,0000
Total 45 100,0
Sig 833

Ucgiincii tablo incelendiginde Tiirkce dgretmeni adaylarinin bir dénem boyunca okuduklar
kitap sayisi ile konusma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik (sig: ,833, sig>0.05) tespit
edilmemistir. Bu sonuca gore Tiirkge Ogretmen adaylarinin bir donem boyunca okuduklari
kitap sayisinin konusma kaygilarini etkilemedigi goriilmektedir.
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Tiirkce Ogretmeni adaylarinin giin i¢inde miizik dinlemeye ayirdiklari ortalama zaman
degiskenine yonelik bulgular su sekildedir:

Tablo 4
Adaylarin Miizik Dinlemeye Aywdiklar: Zamana Gore Konusma Kaygisi Bulgular:

Giin icinde miizik dinlemeye ortalama ne kadar zaman Daghm  Subset for alpha= 0.05

ayirirsimz?
10- 20 dakika 14 103,2857
40 dakika ve istii 10 105,8000
10 dakika ve alt1 9 109,8889
20- 40 dakika 12 110,5000
Sig. ,301

4 numarali tablo incelendiginde Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin giin i¢cinde miizik dinlemeye
ayirdiklart ortalama zaman ile konugsma kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik (sig:
,301 sig>0.05) bulunamamustir. Bu sonuca gore Tiirkge 6gretmen adaylarinin giin iginde
miizik dinlemeye ayirdiklar1 zamanin konusma kaygilarini etkilemedigi goriillmektedir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin konusmaci olarak katildiklar: etkinlikler degiskenine yonelik
bulgular su sekildedir:

Tablo 5

Adaylarin Konugmaci Olduklar: Programlara Gore Konusma Kaygist Bulgular:

Yil icinde herhangi bir etkinlige konusmaci olarak katildmizm?  Dagihm  Yiizdelik Dilim Sig

Evet 4 8,9 ,036

Hayir 41 91,1

Tablo 5 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yil icinde konugsmaci olarak katildiklar
programlar ile konusma kaygilar1 arasinda anlamli (sig: 0,36, sig< 0,05) bir iliski tespit
edilmistir. Y1l icinde herhangi bir programa konusmac1 olarak katilmayanlarin konugma kaygi
diizeyleri daha diisiiktiir. Bu sonuca gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin y1l icinde konusmact
olarak katildiklar1 programlarin konusma kaygilarini etkiledigi goriilmektedir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin sosyal etkilesime dayali etkinliklere katilmalar1 degiskenine
yonelik bulgular su sekildedir:

Tablo 6
Adaylarin Sosyal Etkilesime Dayali Etkinliklere Gore Konusma Kaygisi Bulgular:

Sosyal etkilesime dayal etkinliklere katiir misimz?  Dagilim Puan Sig.(2-tailed)
= Evet 35 107,1143 974
= Hayir 10 107,0000 974

6 numarali tablo incelendiginde Tiirkce Ogretmeni adaylarinin sosyal etkilesime dayali
etkinliklere katilmalartyla konugma kaygilar1 arasinda anlamli ( sig: ,974, sig> 0,05) bir iligki
tespit edilememistir.

Tiirkce Ggretmeni adaylarmin yil iginde katilimer olarak yer aldiklari oturumlarda goriis
bildirmeleri ve soru sormalar1 degiskenine yonelik bulgular su sekildedir:
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Tablo 7

Oturumlarda Gériis Bildirme-Soru Sorma Durumlarina Gore Konugsma Kaygis: Bulgular:

Katildiginiz herhangi bir oturumda (panel/forum vb.) Dagilim Puan Sig.(2-tailed)
konusmacilara soru sorar misimz veya goriis bildirir misiniz?
= Evet 29 106,0690 ,348
= Hayrr 16 108,9375 ,348

7 numarali tablo incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yil iginde katilimer olarak yer
aldiklar1 oturumlarda goriis bildirip soru sorma durumlari ile konusma kaygilar1 arasinda
anlamli ( sig: ,348 sig> 0.05) bir iliski tespit edilememistir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada Gazi Universitesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda dérdiincii sinif
seviyesinde Ogrenim gormekte olan ogrencilerin konusma kaygi durumlarmin gesitli
degiskenlere gore incelenmesi hedeflenmistir. Bu hedef ve degiskenler dogrultusunda
ogrencilere Suroglu Sofu’nun (2012) hazirladig1 33 maddelik “Konusma Kaygis1 Olgegi” ve
arastirmact tarafindan hazirlanan “Kisisel Veri Formu” gonderilmistir. Ogrencilerin
gonderdigi veriler SPSS programimin t-testi ve tek yonli ANOVA analiz yontemiyle
degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilan 45 6grenciden 32’°si kadin 13’0 erkektir. Elde edilen bulgulara gore
Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin (45) konusma kaygilari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
(sig: ,459, sig>0.05) bir farklilik gézlemlenmemistir. Bu sonuca gore Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin cinsiyetlerinin konusma kaygilarin1 etkilemedigi goriilmektedir. Literatiirde yer
alan calismalara bakildiginda Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin konugsma kaygilarinda cinsiyete
gore farklilik saptanamazken diger branslarda cinsiyete gore anlamli bir farklilik saptanmistir
(Melanlioglu ve Demir, 2013). Buradan hareketle Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin konugsma
kaygis1 diizeyinin her iki cinsiyette de diisiik ¢ikmasimin nedeninin toplumsal beklentiler
oldugu soylenebilir. Toplumda Tiirk¢e 6gretmenlerinin diksiyonunun giizel ve hitap edebilme
yeteneginin Iyi olmasi beklentisi vardir. Bu nedenle Tiirkge 6gretmeni adaylarinin konusma
kaygisinda cinsiyet degiskeninin bir etkisi gozlemlenmemistir.

Tiirkge 0gretmeni adaylarinin, konusma kaygi durumlari yas degiskenine gore incelenmistir.
Calismaya katilan 6grencilerin %2,2’si 20 yasinda, %55,6’s1 21 yasinda, %33,3’1 22 yasinda
ve %8.,9’u 23 yasinda veya iistiindedir. Analiz sonuna gore Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin
konusma kaygilar1 arasinda yasa gore anlamh (sig: ,167, sig> 0.05) bir farklilik tespit
edilememistir. Bu durumda elde edilen bulgular, Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin yas
degiskenine bagli olarak anlamli bir fark gdstermeksizin benzer diizeyde konusma kaygisi
yasadiklarini ortaya koymaktadir.

Katilimeilarin bir donem boyunca okuduklar1 Kitap sayist ile konusma kaygi durumlart
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi incelenmistir. Bu incelemeye gore katilimcilarin
%17,8°1 bir egitim-6gretim donemi boyunca sifir ve bes arasi, %31,1°’i bes ve on arasi,
%24,41 on ve on bes arasi, %?20’si on bes ve yirmi aras1 ve %17,8’i yirmi ve iizerinde kitap
okumaktadir. Yapilan analizin sonucuna gore Tiirk¢ce Ogretmeni adaylariin bir dénem
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boyunca okuduklari kitap sayisi ile konusma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik (sig: ,833,
sig>0.05) bulunamamustir. Bu sonugtan yola ¢ikarak Tiirkge Ogretmeni adaylarinin Kitap
okuma davranislarinin ¢ogunlukla sessiz ve pasif bir eylem oldugu ancak konugma becerisinin
etkilesimli ve uygulama gerektiren bir alan oldugu yorumuna varilabilir. Kitap okumak,
bireylerin sozciik dagarcigini gelistirir. Ama 6nemli olan bunu uygulayabilme becerisidir. Bu
nedenle kitap okuma davraniginin tartigma, drama ve sunum gibi uygulama gerektiren
faaliyetlerle desteklenmesi gerekir. Boyle oldugu takdirde konusma becerisinin gelisiminin
kolaylasacagini soylemek miimkiindiir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin %20’si giin i¢inde miizik dinlemeye 10 dakika ve altinda zaman
ayirmaktadir. Ogrencilerin %31,1’i on ve yirmi dakika arasinda, %26,7’si yirmi ve kirk
dakika arasinda, %22,2’si ise kirk dakika ve istii zaman ayirmaktadir. Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarimin gilin i¢inde miizik dinlemeye ortalama ayirdiklari zaman ile konugsma kaygi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik (sig: ,301 sig>0.05) bulunamamistir. Miizik
dinlemenin bireyler iizerinde rahatlatict ve sakinlestirici bir etkisi oldugu arastirmalarca
kanitlanmis olsa da konusma gibi eylem gerektiren durumlarda kaygiyr azaltmadig
goriilmektedir (Dogan, 2023). Miizik dinlemek de kitap okumak gibi pasif ve sessiz bir eylem
oldugundan etkin konugsma uygulamalar ile desteklenmelidir. Bu verilerden hareketle miizik
dinlemenin rahatlatici oldugu ancak tek basina yeterli olmadig1 s6ylenebilir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yil iginde konusmaci olarak katildiklar: programlar ile konusma
kaygilar1 arasinda anlamli (sig: 0,36, sig< 0,05) bir iliski tespit edilmistir. Katilimcilarin
%91,1’1 yil iginde herhangi bir etkinlige konusmaci olarak katilmazken %8,9’u konusmaci
olarak katilmistir. Yil iginde herhangi bir programa konusmaci olarak katilmayanlarin
konusma kaygi diizeylerinin daha diisiik oldugu saptanmistir. Bu durumun kisisel
deneyimlerle ilgisi oldugu sodylenebilir. Bireylerin daha az deneyimledikleri bu durumda
kaygi diizeyleri diisiik kalmistir. Karali ve digerlerinin (2021) arastirmasina bakildiginda bu
verilerin tam tersinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Buradan hareketle 6grenci deneyimleri ile
cevresel ve fizyolojik faktorlerin konusma deneyimi ile konusma kaygisi iizerinde farkli
etkiler yarattig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Tirkce Ogretmeni adaylarinin %77,8’1 sosyal etkilesime dayali
etkinliklere katilirken %22,2’si bu tiir etkinliklere katilmadigini belirtmistir. Bu aragtirmanin
sonucuna gore sosyal etkilesime dayali etkinliklere katilimla konusma kaygist arasinda
anlamh (sig: ,974, sig> 0,05) bir iliski tespit edilememistir. Sosyal etkilesime dayali
etkinliklerin iletisim becerilerini gliclendirmekte etkili oldugu bilinse de konugma kaygisini
tek basina azaltmadig1 gériilmektedir. Ote yandan Boylu ve Cangal (2015, s. 366), Tiirk¢eyi
kendi iilkelerinde Ogrenen bireylerin konusma becerilerini gelistirme imkanlarinin sinirh
oldugunu ve bu nedenle konusma kaygisinin arttigint belirtmektedir. Bu durum, konusma
becerisinin sadece teorik bilgi ya da pasif 6grenme siiregleriyle degil, aktif uygulama ve
deneyimle gelisebilecegini gostermektedir. Dolayisiyla, kitap okuma ya da miizik dinleme
gibi bireysel etkinliklerin, dogrudan uygulamali konusma deneyimleriyle desteklenmedigi
stirece konusma kaygisin1 azaltmada yeterli olmayabilecegi sonucuna ulasilabilir. Karali ve
digerlerine (2021) gore ise daha genis sosyal ¢evrelerde kendini ¢ekinmeden ifade
edebilmenin 6gretmen adaylarinda konusma kaygisini azaltabilecegi sonucuna ulasilmistir
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(Karal1 vd., 2021). Yapilan arastirmalarda farkli sonuglarin elde edilmesi, bireylerin kisisel
deneyimleri ve 0z giliven diizeylerindeki farkliliklarla iliskilendirilebilir. Sosyal etkilesimin
tiirdi, kalitesi, ne amagla gergeklestirildigi de konusma kaygi diizeyini etkileyebilir.

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarinin %64,4°t4 yil icinde katilimci olarak
katildiklar1 oturumlarda goriis bildirip soru sordugunu belirtirken %35,6’s1 goriis bildirmeyip
soru da sormadigini sdylemistir. Yapilan analizin sonucuna gore Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin yil i¢inde katilimer olarak yer aldiklari oturumlarda goriis bildirip soru sorma
durumlan ile konusma kaygilar1 arasinda anlamli ( sig: ,348 sig> 0.05) bir iliski tespit
edilememistir. Bu durumda adaylarin etkinliklere aktif katilimi ile konusma kaygisinin
dogrudan iligkisinin olmadig1 goriilmektedir. Bunun nedeni olarak da kayginin kaynaginin
performans endisesi oldugu soylenebilir. Soru soran veya sormayan adaylarin performans
endisesi yoktur. Performans endisesi olmadigindan kaygi yasamamalar1 anlagilabilir bir
durumdur.

Tim bu bagimh ve bagimsiz degiskenlerden ve bulgulardan hareketle konusma kaygisinin
cok boyutlu oldugu ve yalnizca bir degiskenle Olgiilmesinin zor oldugu goriilmektedir.
Adaylarin davranislari, kisisel deneyimleri, aliskanliklari, karakteristik 6zellikleri konusma
kaygisinda etkili olabilmektedir. Ayrica Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin sozli anlatim ve
konusma becerisi derslerinde yaptiklar1 sunum sayisinin artirtlarak konusma kaygilarinin en
aza indirilmesi saglanabilir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin konusma kaygilarinin lgiilmesi
icin yeni degiskenlerle farkli ¢alismalar, farkli calisma gruplarinda yapilabilir. Buna ek olarak
ayni katilimcr sayis1 ve ayni degiskenlerle verilerin daha derinlemesine analiz edilebilmesi
icin nitel bir calisma yapilmasi onerilir.
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Extended Abstract

The aim of this study is to evaluate the speaking anxiety levels of Turkish teacher candidates
in terms of various variables. . Various studies on the speaking anxiety of Turkish teacher
candidates have been examined in the literature and the literature has been comprehensively
scanned in this context. In line with the studies conducted, it seems that research in this field
should be increased. In this context, there was a need to conduct this study in order to fill the
relevant gap and contribute to the field.

Do Turkish teacher candidates' speaking anxiety levels vary according to various variables?
The sub-problems of this study are:

1. Do the speaking anxiety of Turkish teacher candidates differ according to gender?
2. Do the speaking anxiety of Turkish teacher candidates differ according to their age?

3. Is there a difference in the speaking anxiety of Turkish teacher candidates depending
on the number of books they read during the semester?

4. s there a significant relationship between the time spent listening to music by Turkish
teacher candidates during the day and their speaking anxiety?

5. Is there a significant relationship between the programs that Turkish teacher
candidates attend as speakers during the year and their speaking anxiety?

6. Is there a significant difference between Turkish teacher candidates' participation in
social interaction-based activities and their speaking anxiety?

7. Is there a significant relationship between Turkish teacher candidates’ ability to
express their thoughts and ask questions in the sessions they attend throughout the
year and their speaking anxiety?

The method of this research is quantitative research method. This method aims to obtain
objective, measurable and generalizable results. Within the scope of this research, a data
collection process was carried out for the target audience using the survey method. The
findings obtained were analyzed and evaluated within the framework of the relevant literature.
The model of this research was determined as a descriptive survey model. The descriptive
scanning model is used to reveal the current status of a particular phenomenon, event or
situation. In this context, the speaking anxiety situations of Turkish teacher candidates will be
analyzed and explained in the light of the available data.

The study group of the research consists of 45 fourth-grade students studying in the fall
semester of Gazi University Turkish Language Teaching Undergraduate Program between
2019-2020.

In the research, the 33-item "Speech Anxiety Scale" prepared by Merve Suroglu Sofu
(Suroglu, Sofu, 2012) and the personal data form prepared by the researcher were sent to the
participants online. SPSS program's T-Test and One-Way Anova analysis methods were used
to analyze the data in the study. T-Test is an analysis method used in studies where
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distributions are homogeneous and there are independent variables. One-Way ANOVA
(Analysis of Variant) is an analysis method used to detect differences between groups.

At the end of this study, speaking anxiety levels of Turkish teacher candidates were examined
according to age variable. 2.2% of the students participating in the research are 20 years old,
55.6% are 21 years old, 33.3% are 22 years old and 8.9% are 23 years old and over. As a
result of the analysis, no significant difference (sig: .167, sig>0.05) was detected between the
speaking anxiety of Turkish teacher candidates according to age.

It was examined whether there was a significant relationship between the number of books the
participants read during 6 months and their speaking anxiety levels. According to this
analysis, 17.8% of the participants stated that they read between zero and five books in a
period (6 months), 31.1% read between five and ten books, 24.4% read between ten and
fifteen books, 20% stated that they read between fifteen and twenty books, and 17.8% stated
that they read twenty or more books. According to the analysis results, no significant
difference (sig: 833, sig>0.05) was found between the number of books the Turkish teacher
candidates read during the semester and their speaking levels.

20% of Turkish teacher candidates spend 10 minutes or less listening to music during the day.
31.1% of the students spend between ten and twenty minutes listening to music during the
day, 26.7% spend between twenty and forty minutes, and 22.2% spend forty minutes or more.
There was no significant difference (sig: .301, sig>0.05) between the average time spent
listening to music by Turkish teacher candidates during the day and their speaking anxiety
levels.

A significant (sig: 0.36, sig< 0.05) relationship was determined between the programs in
which Turkish teacher candidates participated as speakers during the year and their speaking
anxiety. While 91.1% of the participants did not attend any event as a speaker during the year,
8.9% attended as a speaker. It was determined that the speaking anxiety levels of those who
did not participate in any program as a speaker during the year were lower.

While 77.8% of Turkish teacher candidates participating in the research participated in
activities based on social interaction, 22.2% stated that they did not participate in such
activities. According to the results of the research, no significant (sig: .974, sig> 0.05)
relationship could be detected between participation in activities based on social interaction
and speech anxiety.

While 64.4% of the Turkish teacher candidates who participated in the research stated that
they expressed their opinions and asked questions in the sessions they attended as participants
throughout the year, 35.6% stated that they did not express their opinions and did not ask
questions. According to the analysis results, no significant (sig: 348 sig> 0.05) relationship
could be detected between Turkish teacher candidates expressing their opinions and asking
questions in the sessions they attended as participants throughout the year and their speaking
anxiety.

As a result of the research, no significant relationship was found between Turkish teacher
candidates' gender, age, the number of books they read during the semester, the time they
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spent listening to music during the day, the programs they attended as speakers during the
year, their ability to express their ideas and ask questions in the sessions they attended as
participants during the year, and their speaking anxiety. A significant relationship was
determined between the programs in which Turkish teacher candidates participated as
speakers during the year and their speaking anxiety.

According to the data obtained from the research, the number of programs that Turkish
teacher candidates attend as speakers during the year can be increased in order to minimize
their speaking anxiety. In addition, speaking anxiety can be minimized by increasing the
number of presentations made by Turkish teacher candidates in "Oral Expression” and
“Speaking Skills” courses. In order to measure the speaking anxiety of Turkish teacher
candidates, in addition to the variables in this research, different studies can be conducted
with new variables in different study groups.
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DRAMATIK OLGULARIN OLAYA DONUSMESINDE METIN KURGUSUNUN VE
YAPISININ YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIiMiNDE ROLU
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Ozet: Dramatik eserlerin basarisi, giiclii karakterler ve etkileyici diyaloglarla birlikte metin kurgusu ve yapisinin
ustaligi ile yakindan iliskilidir. Metin kurgusu, dramatik olgularin olaylara doniismesini saglayarak kurmaca
diinyanin gerceklik ile olan bagini kurmaktadir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde metin yapisi
ve kurgusunun dogru anlagilmasi dilin etkili ve dogru kullanimini destekleyen 6nemli bir unsurdur. Dil 6grenimi,
kelime bilgisi ve kurallarin1 6grenmenin yaninda dilin anlam ve yapisal unsurlarini kavramayi da igermektedir.
Dramatik olgular ve olay orgiisii, 6grenicilerin dilin kiiltiirel baglamini ve derin anlam yapisini kesfetmelerine
katki saglamaktadir. Metin kurgusu sayesinde 6greniciler soyut ve somut anlam diizeyleri arasindaki iliskiyi
¢oziimlerken elestirel okuma, yaratici diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirme firsat1 bulmaktadir. Ayrica
Ogreniciler, dramatik yapilar araciligiyla dilin sosyal baglamlardaki kullanimmni deneyimleyerek Tiirk¢eyi daha
bilingli ve dzgiivenli bir sekilde kullanma becerisi edinmektedir. Ozellikle diyalog, rol oynama ve dogaclama
gibi etkinlikler, dgrenicilerin hem dilsel hem biligsel becerilerini biitiinciil bir sekilde gelistirmektedir. Bu
makalede, dramatik olgularin olay orgiisiine doniisme siireci baglaminda metin kurgusunun yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde oynadigi rol ele alinmakta ve bu yapilarin dil 6grenim siirecine sagladig1 katkilar kuramsal
ve uygulamali agidan degerlendirilmektedir. Kuramsal yaklagimlar esliginde yapinin islevi, dil 6gretimi siirecine
katkist ve Ogrenicilerin ¢ok boyutlu gelisimine sundugu olanaklar degerlendirilmekte; ayrica smif igi
uygulamalara yonelik 6zgiin etkinlik Onerilerine de yer verilmektedir. Boylece dramatik yapilar araciligiyla
anlam kurma, kiiltiirel etkilesim ve dilin islevsel kullanimini merkeze alan biitlinciil bir 6gretim yaklasimi
sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Baglam, kurmaca metin, metin kurgusu, olay orgiisii, yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi.

THE ROLE OF TEXT FICTION AND STRUCTURE IN THE TRANSFORMATION
OF DRAMATIC FACTS INTO EVENTS IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE
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Abstract: The success of dramatic works is closely related to the mastery of the text's plot and structure, along
with strong characters and impressive dialogues. Text structure establishes the connection of the fictional world
with reality by transforming dramatic phenomena into events. In this context, the correct understanding of text
structure and structure in teaching Turkish as a foreign language is an important element that supports the
effective and correct use of language. Language learning is not only limited to learning vocabulary and grammar
rules; it also includes understanding the meaning and structural elements of language. Dramatic facts and plots
help learners to explore the cultural context and deeper meaning structure of the language. Through text fiction,
learners have the opportunity to develop critical reading, creative thinking and communication skills while
analyzing the relationship between abstract and concrete levels of meaning. In addition, by experiencing the use
of language in social contexts through dramatic structures, they acquire the ability to use Turkish more
consciously and confidently. Activities such as dialogue, role playing and improvisation in particular develop
both linguistic and cognitive skills of students in a holistic manner. In this article, the role of text structure in
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teaching Turkish as a foreign language is discussed in the context of the process of transforming dramatic facts
into plots, and the contributions of these structures to the language learning process are evaluated from a
theoretical and practical perspective. In the light of theoretical approaches, the function of the structure, its
contribution to the language teaching process and the opportunities it offers to the multidimensional
development of learners are evaluated; and original activity suggestions for in-class applications are also
included. Thus, a holistic teaching approach that focuses on establishing meaning through dramatic structures,
cultural interaction and the functional use of language is presented.

Keywords: Context, fictional text, teaching Turkish as a foreign language, plot, text fiction.

Giris

Metin, yazili ya da sozlii ifadelerin belirli bir iletisim baglami iginde bir araya gelerek anlaml
bir biitiin olusturdugu dilsel yapidir. Anlam, yalnizca sézciiklerin bir araya gelmesinden degil
bu birligin baglamla kurdugu iliskiden dogmaktadir. Mmetin, rastlantisal bir kelime
dizisinden ziyade anlamsal biitiinliik ve yap1 bakimindan diizenlenmis bir dilsel orglidiir.
Akyol’a (2008, s. 211) gore metin; bir kitabin belirli bir boliimiinii, tek bir konuya odaklanan
yazilar1 ya da anlam biitiinliigli tasiyan birka¢ paragraftan olusan ifadeleri tanimlamak igin
kullanilan bir terimdir. Ancak metin, yalnizca igeriksel bir birim degil, ayn1 zamanda dilsel ve
digiinsel bir aktarim aracidir. Yazili ya da sozli iletisimde metinler; bilgi aktarmak,
diistinceyi temellendirmek, hikdye anlatmak ya da argiiman sunmak gibi farkli amaclara
hizmet etmektedir. Giinay’a (2003, s. 35) gore, bir metnin olusabilmesi igin ifadelerin anlam
tagimasi ve bu anlamin iletisimsel bir baglam i¢inde kurulmasi gerekmektedir. Metinler,
iletisimin temel yap1 taslaridir ve insanlar arasindaki bilgi aktariminin, diisiincelerin,
duygularin ve bilgilerin paylasilmasinin bir aracidir. Metinler, genellikle bir baslik veya konu
altinda toplanmis bir dizi ciimlenin veya paragrafin bir araya gelmesiyle olusturulmaktadir.
Metinlerin amaci, bilgi vermek, bir hikdye anlatmak, bir argiiman sunmak, ikna etmek,
eglendirmek veya bir mesaj iletmek gibi farkli iletisim hedeflerini yerine getirmektir. Metnin
anlamlandirilmas1 silirecinde yalnizca yazarin ne sdylemek istedigini degil ayni zamanda
metnin ne sOyledigini ve nasil bir anlam yapis1 sundugunu degerlendirmek gerekmektedir.
Metin, belirli bir baglamsal tutarlilik i¢inde yapilandirilmis olup igerdigi anlamlama dizgeleri
aracilifiyla ¢ok katmanli bir anlam diinyas:1 sunmaktadir. Eco’nun (2016, s. 23-24) belirttigi
gibi, metnin anlami1 yalnizca yazarin niyetiyle sinirli kalmamaktadir; metnin kendi i¢ yapist,
gonderdigi anlamsal dizgeler ve okuyucunun bilissel birikimi, deneyimleri, arzulari ve
kiiltiirel kodlar1 da bu siirecin ayrilmaz bir parcasi haline gelmektedir. Dolayisiyla, metin
analizinde, “yazarin niyeti”, “metnin kendi i¢ tutarliligi’” ve “okurun anlam ingsas1” gibi ii¢
temel boyutun goz Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir (Eco, 1994). Metin yalnizca
iretildigi baglam iginde anlam tasimamakta ayni zamanda alicinin okuma bigimleri ve
anlamlama stratejileri dogrultusunda yeni anlam katmanlar1 kazanmaktadir (Barthes, 1977).
Ozellikle edebi metinlerde, anlamin belirlenmesi sabit bir noktada durmamaktadir; metnin

cokanlamli yapist ve gondergeleri sayesinde farkli yorumlara acik hale gelmektedir
(Riffaterre, 1983).

Metinler, dilin temel islevlerinden biri olan iletisimi farkli diizeylerde gerceklestiren ve
diistince, duygu ve bilgileri yapilandirarak anlamli bir biitiin héline getiren araglardir. Bir
metin belirli bir baglam iginde tutarlilik ve biitliinliikk gdsteren, aliciya anlam aktarmayi



MDD O L

| Uj_ [ UJ_X Dramatik Olgularin Olaya Doniismesinde Metin Kurgusunun ve... @ 51

hedefleyen bir yapi sergilemektedir. Giines’in (2013, s. 606) belirttigi gibi, metinler
disiincelerin, duygularin ve bilginin somutlastirilmasin1 ve bireyler arasinda anlam
aligverisini kolaylastiran bir koprii islevi gormektedir. Edebi tiirler, metinlerin icerigini ve
bicimini belirleyen kategorilerdir. Tiirler, genellikle edebiyat eserlerini siniflandirmak ve
anlamak icin kullanilmaktadir. Edebi tiirler toplumsal degisikliklerden kaynaklanan ihtiyaglar
sonucu gelismistir. Insanlar toplumsal ve kiiltiirel evrim gecirdik¢e duygularini, diisiincelerini
ve hikayelerini ifade etmek i¢in yeni anlatim tiirleri ve edebi tiirler gelistirmiglerdir. Bu siireg,
farkli edebi tiirlerin ortaya ¢ikmasina ve tiirlerin zaman i¢inde degismesine yol a¢mustir.
Insanlik gelistikge, duygu ve diisiincelerini ifade etme ihtiyac1 da artmis ve bu dogrultuda
anlatim tiirleri zaman i¢inde degisim ve doniisiim gecirmistir. Degisim, insanligin yasadigi
kiiltiirel, sosyal ve teknolojik ilerlemelerle paralel olarak sekillenmis; anlatim bigimleri,
bireylerin ve toplumlarin kendilerini ifade etme yollarina gore ¢esitlenmistir. Edebi tiirlerin
gelisimi ve degisimi, farkli anlatim bigimlerinin sistemli bir sekilde siniflandirilmasin
zorunlu kilmustir.

Kavcar’a (1994) gore, edebi metinlerin yapisal, igeriksel ve islevsel agidan siniflandirilmasi,
bu metinlerin daha sistematik ve derinlikli bir sekilde analiz edilmesine imkan tanimaktadir.
Edebiyat, tarihsel siire¢ iginde siirekli bir doniisim ve evrim gecirmis; gelisim, tiirlerin
cesitlenmesine ve anlatim bicimlerinin zenginlesmesine katki saglamistir. Edebi tiirlerin
dinamik yapisi, edebiyatin yasayan ve kendini yenileyen bir sanat formu olarak varligini
stirdiirmesini miimkiin kilarken hem yazarlara hem de okuyuculara farkli ifade ve anlam
evrenleri sunmaktadir. Edebi tiirlerin degisimini ve gelisimini kavramak, edebiyatin ¢ok
katmanli dogasini anlamak agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu ¢ok katmanli yapi, metin
kavraminin da merkezi bir rol iistlenmesini beraberinde getirmektedir.

1. Kurmaca Metin

Metin ve kurmaca metin, yazili veya sozlii iletisimde kullanilan iki farkli kavramdir ve
aralarinda 6nemli iligkiler bulunmaktadir. Metin, genel olarak yazili veya sozli bir iletisim
parcasidir. Anlamli dil 6gelerinin bir araya gelerek olusturdugu ve iletisim kurulmasini
saglayan yapilardir. Fikirleri, bilgileri, hikayeleri ve diisiinceleri iletmek veya paylagsmak
amaciyla kullanilmaktadir. Kurmaca metin gercek olmayan olaylari, karakterleri ve hikayeleri
anlatan bir tlir yazili metindir ve yazarin hayal giiclinlin Uriiniidiir ve genellikle kurgusal
diinyalari, karakterleri ve olaylar1 igermektedir. Kurmaca metinler; roman, hikaye, masal, siir
ve tiyatro gibi farkli tiirlerde olabilmekte ve gercek diinyadan bagimsiz bir anlati evreni
olusturmakla birlikte gergeklige dayali unsurlar da icermektedir. Kurmaca, yalnizca hayal
giicliniin iirtinii olmakla simirli kalmamakta gercegi yeniden insa ederek, yorumlayarak veya
dontstiirerek okuyucuya sunmaktadir.

Soyut diinya; giizellik, estetik, i¢sel uyum ve zihinsel niteliklere sahiptir. Yazar, ger¢eklikten
baz1 unsurlar alarak kendi yaratici vizyonunu ve diinyasini inga etmektedir. Bu siire¢, yazarin
sanatsal ifadesini sergilemektedir (Demir, 2013, s. 390). Kahramanlar, hikayeler ve olaylar
tamamen hayal triinii olabilir veya ger¢ek diinyadaki bazi unsurlarla birlestirilebilir. Eziler
Kiran ve Kiran’a (2000, s. 290) gore kurmaca anlati, sdzciiklerle yaratilan bir diinyada
meydana gelmektedir. Yazar okuyucunun zihninde alternatif bir gergeklik insa etmektedir.



U LI Nilgiin Celik ® 52

Okuyucu, bu kurmaca diinyaya dahil olarak hem metnin sundugu olaylar1 takip etmekte hem
de kendi deneyimleri, kiiltiirel birikimi ve hayal giicii dogrultusunda metni anlamlandirmakta
ve Iser’in (1978, s. 231) “okurun tamamladig1 bir yap1” olarak tanimladigi edebi metin
kavramiyla ortiismektedir.

Kurmaca metin, okuyucusunun yasam deneyimleriyle baglantili olarak farkli anlamlar
yiikklenmektedir (Cikla, 2002, s. 116). Bir kahramanin davranis1 ya da bir olayin gelisimi, her
okurun zihninde farkli bir yansima bulabilmektedir, ¢iinkii her okur, kendi gegmisi ve kiiltiirel
cercevesiyle metne anlam katmaktadir. Kurmaca metinlerde, metnin kendi i¢ yapis1 ve
kurallart dogrultusunda gercekligin yansimasi degil, 6z-gondergelilik séz konusudur. Oz-
gondergelik, metnin kendisini anlatma bigimiyle ilgili olarak metnin yapisal 6zelliklerinin,
dilsel unsurlarinin ve karakterlerin anlati i¢inde anlam kazandig1 bir durumu ifade etmektedir.
Kurmaca metinler, gerceklige dair bir dogrulama gereksinimi duymamaktadir; ¢linkii metnin
gercekligi yalnizca metnin i¢indeki anlam yapilariyla sekillenmektedir (Eco, 1979, s. 50).

Kurmaca metinler; tarihsel ve kiiltiirel birikimle sekillenen, zamanla evrimlesen bir yapiya
sahiptir ve mitolojik efsanelerden destanlara, masallardan fabllara, drama, komedi ve
trajediden siire, romanslardan modern hikdye ve romana kadar ¢ok genis bir yelpazeyi
kapsamaktadir (Leitch & Cain, 2010, s. 346). Kurmaca metinlerin en temel 6zelliklerinden
biri de anlaticinin bakis agisinin metni sekillendirmesidir. Anlatici, bir metni kurgularken
olaylar1 nasil sundugu ve okuyucuya nasil aktardigi iizerinden metnin anlamini inga
etmektedir.

Yazar, metin araciligiyla kendi sanatsal vizyonunu ortaya koymaktadir. Fakat vizyon yalnizca
okuyucunun zihninde tamamlanacak bir diinyayr sunmaktadir. Burada 6nemli olan nokta,
yazarin bir anlam alani yaratirken okura kendi hayal giiciinii kullanarak bosluklar doldurmasi
icin firsatlar sunmasi okurun metni aktif bir sekilde yorumlamasina olanak tanimaktadir (Iser,
1978, s. 235).

Kurmaca metinlerde i¢ tutarlilik, gergekligin yerini alan temel 6lgiittiir. Metnin olay Orgiisii,
zaman-mekan iliskisi, karakter yapisi ve anlatici bakis agis1 gibi unsurlarin birbiriyle uyumlu
olmas1 metnin inandiricih@imi belirlemektedir (Aktas, 2008, s. 20). Kurgu, dis diinyaya birebir
karsilik gelmemekte, dilsel bir gergeklik iginde islemekte ve okuyucunun hayal giiclinii
harekete geciren bir anlat1 diizlemi sunmaktadir.

Metinler, ¢ok katmanli ve yorumlamaya agik yapilariyla dil 6grenicisine farkli okuma yollart
sunmaktadir. Ogrenci yalnizca dil yapilarmi degil ayn1 zamanda baglam, karakter iliskileri,
kiiltiirel kodlar ve anlati derinligi gibi 6geleri de deneyimlemektedir. Bu nedenle kurmaca
metinler, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hem dilsel hem kiiltiirel yeterlilik kazandirma
acisindan islevseldir. Anlatici bakis agisi, olaylar aras1 neden-sonug iliskisi ve zaman-mekan
kullanimi gibi kurmaca unsurlar, 6grenicilerin anlati ¢6ziimleme ve yorumlama becerilerini de
gelistirmektedir.

Drama, yaratici yazma, rol oynama gibi yontemlerle kurmaca metinlerin sinif ig¢inde
kullanilmasi, Ogrenicilerin iist diizey diisiinme becerileri, yaratici ifade, duygusal zeka ve
kiiltirel farkindalik gibi alanlarda da gelismelerini saglamaktadir. Kurmaca karakterlerin
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iliskisel dogas1 (Belge, 1998, s. 23; Yavuz, 1977, s. 8-9), bireyin sosyal gevresiyle olan
etkilesimlerinden bagimsiz diistiniilememektedir. Bu durum, dil 6grenen bireylere, Tiirk
kiiltiirtindeki toplumsal yapilar1 ve insan iliskilerini sezdirme acisindan 6nemli bir olanak
sunmaktadir. Kurmaca metinler, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dilsel becerilerin
yaninda kiltiirel, estetik ve biligsel becerilerin gelistirilmesi a¢isindan da 6nemli bir arag
olarak degerlendirilebilmektedir. Kurmaca metinlerin sagladigi anlam ¢esitliligi, cok katmanli
yap1, metaforik anlatim ve baglam i¢inde dil kullanimi gibi 6zellikler, dil 6grenen bireylerin
hem hedef dili hem de o dile ait kiiltiirii derinlemesine kavramalarini saglamaktadir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma metinlerinin dgrenicinin metinle etkilesime gegmesini
ve ¢ok yonlii anlamlar iiretmesini destekleyen bir arag¢ olarak kullanilmasi 6grenicilerin metin
iizerinden kendi deneyimlerini ve kiiltiirel birikimlerini devreye sokarak Tiirk¢eyi anlamli bir
sekilde 6grenebilmesine olanak tanimaktadir.

2. Dramatik Yapida Olgu

Dramatik yap1 olay orgiisii, kakramanlar, zaman ve mekan gibi 6gelerin anlamli bir biitiin
icinde etkilesimiyle olusmaktadir. Yapi, bir anlatinin biitiinliglinii saglamanin yani sira,
izleyici veya okuyucunun duyusal ve duygusal katilimin1 da desteklemektedir. Yabanci dil
olarak Tirk¢e 6gretiminde dramatik yapinin en belirgin katkisi, dil girdilerini baglam iginde
sunarak anlamli ve kalic1 grenmeyi tesvik etmesidir. Ogreniciler, dramatik yapimin sundugu
olay akisi icinde neden-sonug iliskilerini, baglaclari, zaman kiplerini ve yiiklem yapilarini
dogal bir bigimde 6grenmektedir.

Olay oOrgilisii dramatik yapinin temel tasidir ve anlatinin ilerleyisini, karakter gelisimini ve
catismalar1 bigimlendirmektedir (Demir, 2008, s. 370). Olaylarin kronolojik ya da nedensellik
ilkesiyle yapilandirilmasi, metnin akiciligini ve anlam biitiinligiinii giiclendirmektedir. Yap1
Ogrenicilerin hem dort temel dil becerisini hem de iist diizey bilissel yeterliliklerini
gelistirmelerine katki sunmaktadir. Hikdye tamamlama, olay siralama ve karakter ¢éziimleme
gibi etkinlikler aracilifiyla Ogreniciler, dili baglam iginde aktif bi¢imde kullanma firsati
bulmaktadir.

Etkili bir olay orgiisii, sadece olaylar1 siralamakla kalmaz; ayni zamanda anlatiya anlam
kazandiran neden-sonug iligkileri kurmaktadir. Yapi, ozellikle Tiirk¢edeki bagla¢ kullanimi,
zaman uyumu ve kip bilgisi gibi dilsel unsurlarm 6gretimini desteklemektedir. Ogrencilere
yoneltilen “neden, sonra ne oldu?” gibi sorular anlama derinligini artirirken konusma
pratigine de katki saglamaktadir. Ayrica gorsel Oykiileme, diyalog tamamlama ve zaman
cizelgesi olusturma gibi etkinlikler olay 6rgiisiiniin kavranmasina yardimei1 olmaktadir (Aktas,
2008, s. 47). Olay orgiisiiniin yalin ve agik bir bigimde yapilandirilmasi, metnin
anlagilabilirligini artirmaktadir. Forster (1985), olay orgiisiiniin gereksiz karmasadan uzak,
OzIi bir anlatim tasimasi gerektigini ve ozellikle dil seviyesi diisiik olan &greniciler igin
sadelestirilmis metinlerin tercih edilmesini vurgulamaktadir. Gelismis diizeylerde ise
karmasik kurgu yapilari, analiz ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesine hizmet
etmektedir.

Kurmaca metinler, yazarin estetik kaygilarla yarattigi anlati diinyalarinda olay orgiisii
araciligiyla sekillenmektedir. Metinler, hem ger¢ek¢i hem de fantastik yapilarin iginde yer
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alan temalar, semboller ve metaforlarla zenginlesmektedir. Dramatik yapi, bireylerin diisiinsel
ve duygusal katilimini saglamaktadir; boylece kurmaca, yalnizca edebi degil, ayn1 zamanda
egitsel bir islev de kazanmaktadir Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kurmaca metinlerin
yapist kiltiirel farkindaligin gelismesine ve anlam temelli 6grenmeye katki sunmaktadir.
Sonug olarak, dramatik yapi i¢inde diizenlenmis giiclii bir olay orgiisii, kurmaca metnin
etkileyiciligini artirmakla kalmamakta; yabanci dil O6greniminde anlam kurma, anlati
cozlimleme ve dil liretme gibi becerilerin gelisimine de dogrudan katki saglamaktadir.
Ogretmenler, bu yapiy: temel alan etkinliklerle dgrenicilerin yaratic1 yazma, sozlii anlatim ve
etkilesimli 6grenme siireclerine aktif katilim gostermelerini saglayabilir.

3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, dramatik olgularin olaya doniisme silirecinde metin kurgusunun ve
yapisinin yabancilara Tiirkge 6gretimindeki onemini ortaya koymaktir. Dil 68renimi sadece
kelime bilgisi ve dil bilgisi kurallarin1 6grenmekten ibaret degildir. Ayn1 zamanda dilin anlam
yapilari, anlatim bi¢imleri ve metin igerisindeki olay Orgiisiinii kavrama siirecini de
icermektedir. Dramatik metinler, olay orgiisii ve kurgu yapisi agisindan zengin igerige sahiptir
ve dil 6grenicilerine baglam i¢inde dili anlama ve yorumlama firsatt sunmaktadir. Arastirma,
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde dramatik metinlerin nasil kullanilabilecegini, dil
ogretiminde anlam olusturma stirecine nasil katki sagladigini ve 6grenicilerin dil becerilerini
gelistirmede nasil bir rol oynadigini incelemeyi hedeflemektedir.

4, Yontem

Bu aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigine dayanmaktadir.
Yildirnim ve Simsek’e (2013) gore dokiiman analizi, arastirilmak istenen olgu ve olaylarla
ilgili yazili materyallerin sistematik olarak incelenmesini igermektedir. Arastirmada dramatik
metinlerin kurgu ve yapisinin yabancilara Tiirk¢e dgretiminde nasil kullanilabilecegine dair
literatlir taramasi yapilmis, elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir.
Dramatik metinlerin yabanct dil &greniminde sagladigi katkilar, olay oOrgiisli, karakter
dinamikleri ve dilsel yapi agisindan incelenmis; bu unsurlarin dil 6gretim siirecine nasil
entegre edilebilecegi ele alinmistir. Arastirma siirecinde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
ile ilgili akademik caligsmalar, tiyatro ve dramatik anlatilar iizerine yapilmis kuramsal
incelemeler analiz edilmistir.

5. Bulgular

Dramatik olgular, kurmaca metinlerde gergek olaylarin ve insan tecriibelerinin dramatize
edilerek anlatildigi, yani olaylarin farkli agilardan ele alindigi metinsel unsurlardir. Dramatik
ogeler, metnin i¢ yapisinin dinamikligini saglayarak okuyucuya veya dinleyiciye bir anlam
diinyast sunmaktadir. Tiirkgceyi Ogrenen yabancilar i¢in dramatik olgularin anlasilmasi,
kiiltiirel] ve toplumsal baglamlarin derinlemesine Ogrenilmesi i¢in de Onemlidir. Tiirkce
Ogretimi baglaminda, dramatik metinlerin kullanimi, 6grenicilerin dilin ve kiiltiiriin islevlerini
anlamalarina yardimci olmaktadir. Tiirk¢e 6grenen yabancilara yonelik dram, komedi, trajedi
gibi tiirlerden ornekler verilerek onlarin dilsel becerilerinin yani sira, duygusal ve diistinsel
yonlerinin de gelismesi saglanmaktadir. Dramatik yapilar, 6grenicilerin dil 6grenme siirecinde
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soyut anlamlari somutlagtirmak ve dilin daha etkin kullanilmasini saglamak i¢in etkili
araglardir.

Kurmacanin dramatik olaylarla birlestirilmesi, Ogrenicilerin Tiirkce dilinde iletisim
becerilerini artirmakta ve onlarin dilin estetik yonilinii de kavramalarini saglamaktadir.
Dramatik metinler, Tiirk¢enin ¢esitli anlam katmanlarini ve kiiltiirel unsurlarini gozler oniine
sermektedir. Yabanci 68reniciler i¢in dramatik olgulara dayali metinler, yalnizca dil 6grenme
stirecini desteklerken onlarin yaratici diistinme, empati kurma ve farkli bakis agilarin1 anlama
becerilerini de gelistirmektedir. Metin kurgusu, olaylarin ve karakterlerin etkili bir bicimde
sunulmasiyla, dil 6grenen kisinin Tiirk¢ceyi hem yapisal hem de anlamsal olarak kullanabilme
yetisini artirmaktadir. Ozellikle dramatik metinlerde kullanilan diyaloglar, karakterlerin icsel
catismalart ve ¢oziim siiregleri, 6grenicilerin hem dil becerilerini hem de elestirel diisiinme
kapasitelerini gelistirmektedir. Metinler, 6grenicilerin derin anlamlar1 kesfetmelerine, edebi
dilin farkli diizeylerini anlamalarima ve daha genis bir kiiltiirel baglamda Tiirkgeyi
kullanmalarina olanak saglamaktadir. Dramatik olgularla zenginlestirilmis kurmaca metinler,
yabancilara Tirkge 6gretiminde onemli bir role sahiptir. Tiirk¢eyi Ogrenenler i¢in bu tiir
metinlerin kullanilmasi, onlarin dildeki derinlikleri anlamalarin1 ve Tiirk¢eyi daha 6zgiin ve
etkili bir sekilde kullanmalarin1 saglamaktadir. Arastirma kapsaminda gelistirilen etkinlik
onerilerinin sunulmasi alana somut katki saglamak i¢in dnemlidir.

5.1.Etkinlik Onerileri

Bu boliimde, dramatik olgulara dayali kurmaca metinlerin yabancilara Tiirkge 6gretiminde
nasil kullanilabilecegine yonelik etkinlik onerileri sunulacaktir. S6z konusu etkinlikler, hem
dilsel hem de kiiltiirel yeterlilik kazandirmay: hedefleyen, yaratici ve katilimci 6grenme
ortamlarin1 tesvik edecek bicimde yapilandirilmalidir. Dramatik yapilarin sundugu anlatim
olanaklar1 dikkate alinarak Ogrenicilerin dort temel dil becerisini gelistirmelerine yardimei
olacak uygulamalara 6gretim siireglerinde yer verilmelidir.

5.1.1. Diyalog ve Rol Oynama

Yaratict drama yontemi dil 6gretiminde onemli katkilar sunmakta ve Ggreticiler tarafindan
genellikle olumlu degerlendirilmektedir (Elbistanli ve Boylu, 2022). Yontemin o6zellikle
iletisim becerilerini gelistirme, dili anlamli baglamlarda kullanma ve 6grencinin 6grenme
stirecine aktif katilimini saglama noktasinda etkili oldugu goriilmektedir. Kutlu ve Cevik
(2024) de galismalarinda drama faaliyetlerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin toplum
dil bilgisel yeterliklerini nasil artirabilecegini tartigmakta, drama tekniklerinin deyim ve
atasozli ogretimindeki etkinligi iizerinde durmaktadir. Yaratict drama siirecinde kullanilan
diyalog ve rol oynama etkinlikleri, 6grenicilerin dilsel yapilari uygun tonlama ve vurgularla
kullanmalarini, ¢esitli sosyal baglamlarda kendilerini dogru sekilde ifade etmelerini ve
karsilikli etkilesim yoluyla dili i¢sellestirmelerini amaglamaktadir.

Diyalog ve rol oynama etkinliklerinin tasarlanmasinda ii¢ temel Olciitiin gozetilmesi
gerekmektedir. Birinci Olgiit, gergek yasamla iligkilendirme ilkesidir. Etkinlikler 6grenicilerin
giindelik yasamda karsilasabilecekleri durumlara dayandirilmali ve boylece dil 6grenim siireci
soyut bir diizlemde kalmak yerine somut yasam deneyimleriyle biitiinlesmelidir. Ornegin,
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yogun saatlerde bir kafede yasanan siparis karigikligi ya da toplu tasima aracinin kagirilmasi
gibi giinliik yasamdan alinan senaryolar aracilifiyla, 6grenicilere dogal dil kullanim ortamlari
sunulabilir. Ikinci olarak, duygusal ve sosyal etkilesim &lgiitii gergevesinde, dgrenicilerin hem
kendi duygularini ifade edebilecekleri hem de baskalariyla anlamli ve etkili iletisim
kurabilecekleri baglamlarin olusturulmasi 6nem arz etmektedir. Bu tiir etkilesimsel ortamlar,
yalnizca dilsel yeterliklerin gelisimine degil, ayn1 zamanda 6grenicilerin duygusal zekalar ile
sosyal farkindaliklarinin desteklenmesine de katki sunmaktadir. Ugiincii 6l¢iit ise, yaraticiligi
ve dilsel akiciligi destekleme hedefidir. Senaryo yazimi, dogaclama ve rol oynama gibi
yaratict drama uygulamalarina yer verilmesi, 6grenicilerin hem 6zgiin diistinme becerilerini
gelistirmelerine hem de dili akici, etkili ve 6zgiivenli bir sekilde kullanabilmelerine olanak
tammaktadir. Ozellikle dogaglama etkinliklerinde &grenicilerin anlik tepkiler vermeleri ve
spontane konusmalar1 istenerek bdylece dilsel ifade becerilerinin dogal ve etkili bigimde
gelistirilmesi hedeflenmelidir.

5.1.2. Hikdye Tamamlama ve Yeniden Yazma

Tiyatro metinleri yabancilara Tiirk¢e dgretiminde hem iletisimsel hem de kiiltlirel baglamda
etkili bir aragtir (Altag, 2020). Bu sayede 6grencilerin hedef dilde dort temel dil becerisinde
gelisimini hizlandirmak miimkiindiir. Ayrica bu metinler aracilifiyla kiiltiirel dgeler de dil
O0grenme siirecine entegre edilmekte, 6grenicilerin hedef dili bir anlam ve kiiltiir tagiyicisi
olarak algilamalar1 saglanmaktadir. Maden (2010), dramatik metinlerin Tiirk¢e 6gretiminde
kullanimiyla ilgili yapilan ¢aligmalart goézden gecirmis, dramatik metinlerin &grenicilerin
dildeki anlam1 ¢ozme yeteneklerini gelistirdigini ve dil bilgisi kurallarin1 dogal bir sekilde
ogrenmelerine olanak tanidigini belirtmistir. Altag (2020) ve Maden (2010) tiyatroya dayali
Ogretim uygulamalarinda hikaye tamamlama, yeniden yazma ve farkli bakis agisiyla anlatma
gibi yaratict yazma tekniklerinin &grenicilerin hem anlati kurgusu olusturma hem de dil
bilgisel yap1 iliretme becerileri lizerinde etkili oldugunu vurgulamaktadir.

Hikdye tamamlama ve yeniden yazma etkinlikleri, Ozellikle Ogrenicilerin yaratict dil
kullanimlarin1 tesvik edecek, ayni zamanda anlamli baglamlar i¢inde dil tiretmelerini
saglayacak pedagojik ilkelere dayanarak secilmelidir. Bu etkinlikler hem {ist diizey diisiinme
becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme) hem de temel dil becerilerini (okuma, yazma,
anlama ve iiretme) ayni anda harekete gegiren 6zgiin ve etkilesimli gorevler sunmalidir.
Secimde etkili olan temel Olgiitlerden biri, dgrenicilerin metin yapisint ve olay orgiistinii
kavrayarak Ozgilin metin tretmeleri siirecinde aktif rol almalaridir. Ayrica bu etkinlikler,
ogrenicilerin Tiirk kiiltiirtiyle dogrudan temas kurabilecekleri edebi ve kiiltiirel iceriklerin dil
ogretimine entegre edilmesi ilkesine uygun bigimde yapilandiriimalidir. Nasreddin Hoca
fikralarinin yeniden yazilmasi ya da klasik Tiirk masallarinin ¢cagdas baglamlarda ele alinmasi
gibi uygulamalar hem kiiltiirel aktarim1 saglamaya hem de dgrenicilerin Tiirkgeyi farkli sosyal
durumlar i¢inde nasil kullanabileceklerini anlamalarina katki saglayacaktir.

“Hikayeyi Tamamlama” etkinligi B2 diizeyindeki 6grenicilere yonelik olarak tasarlanabilir.
Etkinligin temel amaci, dgrenicilerin olay orgiisii kurma, yaratict yazma ve zaman kiplerini
dogru kullanma becerilerini gelistirmektir. Uygulama sirasinda Ogrenicilere basi ve ortasi
yazilmis bir hikdye metni verilir. Hikdyenin sonunda bilingli olarak bir bosluk birakilarak
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Ogrenicilerin bu bolimi kendi ifadeleriyle tamamlamalar1 istenir. Gorev sirasinda
ogrenicilerin karakterlerin kisilik 6zelliklerine ve olaylarin gelisimine uygun, tutarlt bir final
yazmalar1 beklenir. Hikdyenin Tiirk kiiltiiriine ait bir mekanda, drnegin bir kdy kahvesinde
gecmesi  Ogrenicilerin metne kiiltiirel bir arka plan kazandirmalarmni saglamaktadir.
Degerlendirme Olgiitleri ise yazinin biitiinliigi, 6zginligii ve dil bilgisel dogrugu olarak
belirlenebilir.

“Masali Yeniden Yazimi” etkinligi B1 ve B2 diizeyindeki 6grenicilere uygundur. Etkinligin
amaci, Ogrenicilerin kiiltiirel icerikli metinlerle yaratict yazma becerilerini birlestirmelerini
saglamaktir. Uygulamada 6grenicilere klasik bir Tiirk masali ya da Nasreddin Hocanin “Ye
kiirkiim ye” fikras1 gibi bir metin verilir. Ogrenicilerden bu geleneksel hikayeyi giiniimiiz kent
yasaminda ge¢en ve ayni mesaji tasiyan yeni bir versiyon haline getirmeleri istenir. Boylece
Ogreniciler, hem kiiltlirel 6geleri ¢agdas baglama uyarlama hem de yaraticiliklarini yazili
tiretim yoluyla ifade etme firsati bulmaktadir. Degerlendirme Olgiitleri arasinda hikayenin
mantiksal kurgusu, kiiltiirel aktarimin basarisi ve yaratici dil kullanimi1 yer almaktadir.

“Duyguyu Degistirme” etkinligi C1 diizeyindeki 6grenicilere yonelik olarak hazirlanabilir ve
ogrenicilerin anlatim bigimleri ile karakter psikolojisini doniistiirme becerisi kazanmalarini
hedefler. Etkinlikte 6grenicilere Tiirk edebiyatindan kisa bir tiyatro sahnesi sunulur. Sahne
genellikle dramatik ya da duygusal yogunlugu olan bir diyalogdan segilebilir. Ogrenicilerin
gdrevi, bu sahnenin duygu tonunu tamamen degistirerek yeniden yazmaktir. Ornegin, dfke
iceren bir sahne mizahi bir sahneye doniistiiriilebilir. Boylece ogreniciler, hem iislup
farklilastirma hem de dilsel yaraticilik agisindan gelisirler. Degerlendirme Olgiitleri arasinda
yeni metnin baglama uygunlugu, diyaloglarin akiciligr ve tslup farklilastirma basaris1 yer
almaktadir.

Etkinliklerin sec¢imi, 6grenicilerin dilsel yaraticiliklarini gelistirmeye, dilin islevsel yoniini
kavramaya ve Kkiiltiirel okuryazarliklarini artirmaya yonelik ¢ok katmanli hedeflerle
yapilmistir. Boylece 6grenme siireci sadece dil bilgisiyle sinirl kalmayip 6grencinin diisiinsel
gelisimine, elestirel bakis acisina ve kiiltiirel farkindaligina da katki sunacak sekilde
kurgulanabilir.

5.1.3. Dramatik Okuma ve Seslendirme

Dramatik okuma ve seslendirme etkinliklerinin se¢iminde dikkate alinan Olgilitler hem
pedagojik hem de dilsel hedefler dogrultusunda sekillenmelidir. Etkinlikler 6grenicilerin ifade
giicli, duygusal tonlama, vurgu ve ritim gibi st diizey dilsel becerilerini gelistirmeyi
amaglamalidir. Wagner (1976), drama temelli etkinliklerin 6grenicileri 6grenme siirecine aktif
bigimde katilmaya tesvik ettigini ve dili yalnizca bir 6grenme nesnesi olmaktan ¢ikararak
yasantiya doniistiirdiigiinii vurgulamaktadir. Dramatik okuma ve seslendirme uygulamalari,
Ogrenicilerin metinleri igsellestirerek deneyimlemelerini  hedeflemelidir. Etkinliklerin
se¢iminde ikinci 6nemli Slgiit, etkinligin iletisimsel yeterlige katki saglamasidir. Brumfit ve
Johnson (1979), iletisimsel yaklasim ¢ergevesinde dramatik etkinliklerin anlamli olduklarini,
etkilesimli ve duygusal 6grenme siireglerini tesvik ettiklerini belirtmektedir. Dramatik okuma
calismalari; sozlii ifade, dinleme, empati kurma, beden dili kullanimi ve sosyal etkilesim
becerileri gibi ¢ok boyutlu dil yeterliklerinin gelisimini destekleyen yapilar sunmaktadir.
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Ogreniciler, metinleri seslendirirken duygusal baglami algilayarak dilin tonlama ve vurgu gibi
pragmatik boyutlarini da deneyimlemektedir. Ugiincii 6lgiit ise dgrenicilerin metin yapisina ve
anlat: kurgusuna yonelik farkindalik gelistirmelerini saglamaktir. Ozellikle dramatik yapinin
temel unsurlarindan biri olan duygusal doniim noktalarinin belirlenmesine yonelik etkinlikler,
Ogrenicilerin olay Orglisiinii analiz etme, anlatim bi¢imlerini tanima ve karakterlerin psikolojik
coztimlemelerini yapma becerilerini desteklemektedir. Etkinlikler aracilifiyla Ogreniciler,
metindeki dramatik catigsmalar1 ve karakter gelisim siireglerini derinlemesine inceleyerek
metne elestirel bir perspektiften yaklasabilirler. S6z konusu etkinlikler, yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde anlam temelli ve 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlarina dayali olarak
tasarlanan etkili araglar arasinda yer almaktadir.

-----

seslendirme becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu etkinlikte 6grenicilere kisa bir hikdyeden
se¢ilen diyaloglar verilerek her bir 6grencinin belirli bir karakteri segmesi ve bu karakterin
yasina, ruh haline ve sosyal durumuna uygun bir ses tonu ve beden diliyle metni
canlandirmasi beklenir. Boylece ogreniciler, yalnizca okuma yapmaktan Oteye gegerek
karakterin duygusunu ve kisiligini anlamaya yonelik bir ¢aba igine girerler. Degerlendirme
siirecinde ise karaktere uygun ses tonu kullanimi, jest ve mimiklerin yerindeligi ile
diyaloglarin akiciligi dikkate alinmalidir.

.....

yorumlama ve anlatim bi¢imlerini doniistirme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Etkinlikte 6grenicilere genellikle dramatik bir tiyatro sahnesi sunulur ve sahnenin tamamen
farkli bir duyguyla (6rnegin, neseli ya da abartili bicimde komik) yeniden seslendirilmesi
istenir. Boylece 6greniciler, anlatim tarzlar1 arasindaki farklar1 deneyimleyerek dilin ifade
olanaklarini yaratict bir bicimde kullanma firsat1 bulurlar. Etkinlikte degerlendirme ol¢iitleri
arasinda duyguyu etkili bir sekilde aktarabilme, anlatim iislubunu doniistiirme basarisi ve dilin
akicilig1 yer almaktadir.

C1 diizeyine yonelik “Duygusal Doniim Noktas1 Analizi” etkinligi ise 0grenicilerin anlati
yapisint ¢Oziimleme ve karakter psikolojisini anlama becerilerini derinlestirmeyi
amaglamaktadir. Ogrenicilere verilen kisa bir dykii ya da diyalog iizerinden, metindeki
duygusal kirilma anlarini belirlemeleri ve bu boliimleri sesli okuyarak dramatik etki
yaratmalar1 beklenmektedir. Etkinlik sayesinde Ogreniciler anlatinin duygusal yogunlugunu
fark ederek seslendirme yoluyla yansitma becerisi gelistirmektedir. Degerlendirmede analiz
derinligi, dramatik vurgu ve anlati farkindalign on planda tutulmaktadir. Ug etkinlik de
ogrenicilerin dilsel becerilerinin yanm1 sira duygusal, estetik ve iletisimsel yonlerini de
besleyen ¢ok katmanli 6grenme deneyimleri sunmaktadir.

5.1.4. Yaratic1 Yazma ve Hikdye Tasarlama

Yaratic1 yazma ve hikdye tasarlama etkinlikleri, 0grenicilerin hayal gii¢lerini kullanarak
dramatik olaylar kurgulamalarin1 saglamak ve dil bilgisi yapilarim1 yaratict yollarla
kullanmalarini tesvik etmeyi amaglamaktadir. Etkinliklerin se¢iminde temel Slgiitler arasinda
Ogrenicilerin ilgi ve deneyim alanlarina uygun, anlamli ve 6zgiin igeriklerin olusturulmasi; dil



MDD O L

| Uj_ [ UJ_X Dramatik Olgularin Olaya Doniismesinde Metin Kurgusunun ve... ® 59

bilgisel yapilarin yaratic1 ve dogru kullanimina imkan tanimasi; ayrica 6grenicilerin dramatik
olaylar kurgulama becerilerini desteklemesi yer almaktadir. Secilen etkinliklerin, 6grenicilerin
diistinsel ve duygusal diinyalarin1 harekete gegirerek hem bireysel hem de sosyal anlamda
yaratici liretimlerine zemin hazirlamasi da énemlidir.

Etkinliklerden biri olan "Bir Kelime Bir Hikaye," 6grenicilere belirli bir kelime (6rnegin,
“firtina”, “umut”, “kagis”) verilmesini ve bu kelime etrafinda kisa bir hikaye olusturmalari
istenmesini icermektedir. Bu siire¢, 6grenicilerin dramatik olgularin nasil sekillendirilecegini
ve olaylarin dramatik bir yapiya nasil biiriinecegini anlamalarina yardimci olacaktir. Diger bir
etkinlik olan “Kahraman Yaratma ve Hikayesini Anlatma” ise 6grenicilerin kendi yarattiklari
bir kahramani tanitmasin1 ve bu kahramanin basindan gegen dramatik bir olayr anlatmasini
icermektedir. Ornegin, kahramanin bir problemi nasil ¢dzdiigiinii veya zor bir durumla nasil
basa ciktigini tasvir edebilirler. Etkinlik, 6grenicilerin yaratic1 yazma becerilerini gelistirirken
ayni zamanda karakter anlattmim ve dramatik ifade yeteneklerini gii¢lendirir. Daha ileri
seviyelerde ise karmasik olay orgiilerinin ve ¢ok katmanli dramatik temalarin islendigi “Coklu
Perspektiften Hikaye Anlatimi” veya “Alternatif Son Yazma” gibi etkinlikler tercih edilerek
Ogrenicilerin hem yaratici yazma becerileri hem de elestirel diisinme yetenekleri
desteklenebilir. Bu sekilde kademelendirilmis etkinlikler, dramatik olgularin somut olaylara
doniismesini sistematik olarak gelistirirken dilsel ve anlatim becerilerinin gelisimine de
onemli katkilar saglamaktadir.

Dramatik etkinliklerin dil 6gretiminde kullanilmasit  6grenicilerin  dil  becerilerini
gelistirmelerine yonelik yaratict ve etkili bir yaklasgimdir. Wagner (1976), drama
uygulamalarinin &grenicilerin  dil 6grenimini derinlestirdigini ve metinlerle etkilesimi
artirarak anlami somutlastirdigini belirtmektedir. Ayrica Brumfit ve Johnson (1979) dramatik
etkinliklerin iletisimsel yaklasim g¢ergevesinde oOgrenicilerin dili anlamli, etkilesimli ve
duygusal baglamlarda kullanmalarin1 tegvik ettigini vurgulamaktadir. Bu etkinlikler,
ogrenicilere dili aktif olarak kullanma firsatt sunmakta, dilin hem sozel hem de duygusal
boyutlarint deneyimlemelerini saglamaktadir (Bolton, 1984, s. 140-148). Dolayisiyla, drama
teknikleri dinleme, konusma, telaffuz, kelime dagarcigi ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir arag olarak goriilmektedir. Diyalog, rol oynama, hikaye
tamamlama, dramatik okuma ve yaratict yazma gibi aktiviteler, 6grenicilerin dili yalnizca dil
ve kelime bilgisi diizeyinde 6grenmelerini degil, ayn1 zamanda dogal, akici ve yaratici bir
sekilde kullanmalarin1 saglamaktadir. Bu tiir etkinlikler, Ogrenicilerin dilsel ifade
yeteneklerini  gelistirmekte, hayal giiclerini ve analitik diislinme becerilerini
giiclendirmektedir. Dramatik olgularla zenginlestirilmis dil 6gretimi, 6grenicilerin dili daha
1yl anlamalarini, daha 6zgiivenli konusmalarini ve dili etkin bir sekilde kullanabilmelerini
saglayarak onlarin genel iletisim becerilerini artirmaktadir. Boylece dil 6grenme siireci daha
eglenceli ve anlamli hale gelmekte, Ogreniciler dili kullanma konusunda daha motive
olmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Dramatik metinler, sanatsal ifade giicii yliksek yapilariyla 6gretimsel islevi olan araglardir.
Tiyatro temelli bu metinler, yazarlarin diisiince ve duygularin1 estetik bir bigimde
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aktarmalarina olanak tanirken ozellikle yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde etkili bir
kaynak olarak kullanmilabilmektedir. Dilin iletisimsel, duygusal ve kiiltiirel boyutlarin1 bir
arada sunan bu metinler, dgrenicilerin dili anlamlandirmalarini, ifade etmelerini ve kiiltiirel
baglamla iligkilendirmelerini kolaylastirmaktadir.

Dramatik yap1, 6grenicilerin dili yalnizca dil bilgisi kurallari ¢ercevesinde degil, baglam
icinde anlamlandirarak 6grenmelerini desteklemektedir. Rol oynama, dogaglama ve senaryo
yazimi gibi etkinlikler, 6grenicilere hem yapisal hem de islevsel dil kullanimi1 kazandirirken
yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini de gelistirmektedir. Etkinliklerde duygu ve diisiince
aktarimi, beden dili, jest ve mimik gibi sozsiiz iletisim unsurlarinin kullanilmasi dili daha
dogal ve akic1 hale getirmektedir.

Metin kurgusunun temel 6geleri olan baslangic, gelisme, sonug, karakter ve ¢atisma gibi
unsurlar 6grenicilerin hem anlati yapisin1 kavramalarini hem de iiretken dil becerilerini
gelistirmelerini saglamaktadir. Ogrencilerin bu yapilar1 analiz ederek yeni metinler
olusturmasi, onlar1 aktif 6grenme siirecine dahil ederken dilin yaratic1 yoniinii kesfetmelerine
de imkan tanimaktadir. Ozellikle yarim birakilmis hikAyeleri tamamlama, klasik metinleri
yeniden yazma veya dramatik bir olaydan diyaloglar tiretme gibi etkinlikler, dil gelisiminin
yani sira kiiltiirel farkindaligin da artmasina katkida bulunmaktadir.

Drama temelli yaklagimlar, 0&grenicilerin Tiirkgeyr gercek yasam senaryolarinda
kullanmalarina zemin hazirlamaktadir. Giinliik hayattan sahnelerin canlandirilmasi, dilsel
yapilar ile sosyal ve kiiltiirel baglamlar arasinda koprii kurmaktadir. Boylece 6greniciler, dili
ezberlemekten Gte, onu yaganmiglikla biitiinlestirerek 6grenmektedir. Bu siire¢ 6grenicilerin
empati kurma, duygusal zeka gelistirme ve etkili iletisim kurma becerilerini desteklemektedir.
Sonug olarak, dramatik metinlerin ve bu metinlere dayali etkinliklerin yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde sistemli ve bilingli bir sekilde kullanilmasi dil 6gretimini daha anlamli,
kalict ve etkili hale getirmekte ve kiiltiirel farkindalik, yaratici ifade ve iletisim becerisi
kazandirmak agisindan da 6nem tasimaktadir.
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Arastirmacilarin Makaleye Katki Oran1 Beyani:

1. yazar katki orani: %100

Cikar Catismasi1 Beyani:

Herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:

Bu calisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamustir.
Etik Kurul Onayz:

Aragtirma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Extended Abstract

The creation of the dramatic structure is a critical step for the success of a dramatic work and
determines to a great extent the effectiveness, meaning and power of the story to affect the
audience. Elements such as ‘plot, people, time, space’ within the fictional structure of the
dramatic structure form a pattern within the framework of mutual relations; they are brought
together within the framework of a plan. In dramatic structure, plot refers to important events,
turning points and events that affect the development of the story in a drama (theatre play,
film, television series, etc.). These events include the difficulties faced by the characters,
conflicts, turning points and elements that are critical for the progress of the story. Especially
the shaping and organisation of the plot, which is the most basic element of the structure;
between whom the events will take place, when and where they will occur; cause-effect,
effect-response links between the events, the content of the conflicts (e.g. interpersonal
conflicts), the resolution of conflicts / knots, etc. The arrangement of the elements can be
explained by the concept of plot.

Fictional texts can be inspired by the real world or create a completely imaginary world. The
artist imitates this world in an artistic way and presents it to the reader or viewer. This can be
achieved through different approaches, such as creating a realistic fictional world or creating a
fantastic, fairy-tale, symbolic world. Fiction texts aim to tell or narrate a series of events. The
author conveys the development and change of characters, events and space to the reader or
viewer. This narration process ensures that the story is communicated effectively. In addition,
in fictional texts, there is the freedom to create a world that is not related to the real world.
This world can push the limits of the author's imagination and enrich the narrative by using
different themes, symbols or metaphors. Fiction texts offer readers or viewers intellectual,
emotional and aesthetic experiences through stories. These texts are used to explore imaginary
worlds as well as the real world, to understand human nature, to address social problems or to
express them creatively. Therefore, fiction texts constitute an important part of literature and
art.

The aim of this study is to reveal the importance of text fiction and structure in the process of
dramatic events in teaching Turkish to foreigners. Language learning does not only consist of
learning vocabulary and grammar rules; it also includes the process of comprehending the
meaning structures of the language, forms of expression and the plot in the text. Dramatic
texts have rich content in terms of plot and fiction structure and offer language learners the
opportunity to understand and interpret language in context. In this context, the study aims to
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examine how dramatic texts can be used in teaching Turkish to foreigners, how they
contribute to the meaning-making process in language teaching and what role they play in
developing learners' language skills.

Language learning also requires the individual to comprehend text structures and expression
techniques. Dramatic texts, with their plot and character interactions, offer foreign language
learners unique experiences in making sense of real life situations and using language.
Especially for individuals who learn Turkish as a foreign language, dramatic texts offer the
opportunity to extract contextual meaning, recognize cultural elements and learn grammatical
structures in a natural flow. This study aims to provide a new perspective in the field of
teaching Turkish to foreigners by showing how text fiction and structure can be evaluated as a
learning material in the formation process of dramatic events.

Dramatic activities used in Turkish language teaching make the language learning process not
only grammar-oriented but also an experience enriched with cultural and emotional depth.
While these activities create a creative and meaningful context in the language learning
process of the students, text fiction and structure provide an important basis for the correct use
of language. Text structure increases students' understanding of how language is shaped and
how meaning is conveyed. In dramatic activities, students’ plot construction and dramatization
of the text encourage the active use of grammatical structures. This process provides an
opportunity for students to understand the emotional and structural dimensions of the text.
Activities such as completing an unfinished story or rewriting a classic fairy tale help them
understand how texts are constructed and how events unfold. In this context, the use of text
fiction as both a creative and analytical tool in language teaching enables students to deepen
their cultural knowledge while developing their language skills.
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“TURK HEYETININ ZIYARETINDEN HATIRA KIiTABI”NDA “KARDESLIK” VE
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Ozet: Bu calisma, 1877 tarihli “Cok Yasa! Tiirk Heyetinin Ziyaretinden Hatrra Kitabi” adli esere
odaklanmaktadir. Bu eser 19. yiizyilin ikinci yarisinda gelisen Tiirk-Macar iligkilerinin edebi ve kiiltiirel bir
yansimasidir. Caligmanin amaci, ziyarete gelen Tiirk heyetinin temsilinin Macarlarca nasil algilandigini ele
almaktir. Nitel icerik analizi ve yakin okumalar ile metnin dili, metindeki tekrar eden ifadeler, semboller,
karakter tasvirleri, anlatim bi¢imi ve betimlemeler detaylica incelenmistir. Analiz sirasinda Hall’iin temsil
kuramu ve Said’in oryantalizm yaklasimi temel alinmistir. inceleme sonucunda iki karsit temsil bigimi-tema
ortaya c¢ikmistir. Bunlarm ilki iki millet arasindaki benzerliklere vurgu yapan “Benzerlik ve Kardeslik
Temsilleri” digeri Tiirk heyetini ve Tiirkleri farkliliklartyla 6n plana ¢ikaran “Farklilik ve Otekilik Temsilleri”
olarak adlandirilmistr. Ilk tema, Tiitk ve Macar halklar1 arasindaki benzer noktalara vurgu yaparken; bir
kardeslik s6ylemi kurarak ortak koken ve ortak menfaatlere vurgu yapar. Bu noktada ‘“kan bagi1”, “ayn1 besik”te
biiyiimiis olmak gibi metaforlar kullanir. Ayrica ulusal duygu ve deger anlayiglarmin benzerliklerine
gondermeler yapar. Ikinci temada, birtakim stereotipler iizerinden Tiirklerin “dogulu” Karakteristikleri
vurgulanwr. Din, fiziksel goriiniim, kiyafetler, siirsel anlam diinyasi, mizah gibi bazi konularda iki millet
arasindaki farkliliklar belirtilir. Boylece s6z konusu metinde Tiirk heyetinin birbirine karsit goriinen iki farkl
sekilde temsil alan1 buldugu gortliir. Tiirk-Macar iligkilerini temsil ve oryantalizm teorileriyle edebi ve kuramsal
bir perspektifle incelemesi, galigmanin 6zgiin tarafi olarak degerlendirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Aidiyet, edebi temsil, 6tekilik, sarkiyatcilik, Tiirk-Macar iliskileri.

REPRESENTATIONS OF “BROTHERHOOD” AND “OTHERNESS” IN THE
“SOUVENIR BOOK FROM THE VISIT OF THE TURKISH DELEGATION”

Research Article
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Abstract: This study focuses on the 1877 work “Long Live! A Souvenir Book from the Visit of the Turkish
Delegation”, which reflects the literary and cultural aspects of the developing Turkish-Hungarian relations in the
second half of the 19th century. The aim of the study is to examine how the representation of the visiting Turkish
delegation was perceived by the Hungarians. Using qualitative content analysis and close reading, the study
carefully analyzes the language of the text, repeated expressions, symbols, character descriptions and narrative
style. Stuart Hall’s theory of representation and Edward Said’s approach to Orientalism provide the theoretical
framework for the analysis. The analysis reveals two contrasting themes of representation. The first theme,
called “Representations of Similarity and Brotherhood,” emphasizes the shared cultural and emotional bonds
between the Turkish delegation and the Hungarian people. The second theme, called “Representations of
Difference and Otherness,” highlights the perceived differences between the Turkish delegation (and Turks more
broadly) and the Hungarian people. The first theme emphasizes the similarities between the Turkish and
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Hungarian peoples, expressing a discourse of brotherhood that highlights common origins and shared interests. It
uses metaphors such as “blood ties” and “being raised in the same cradle” to symbolize this bond. Additionally,
it points to the similarities in national feelings and shared values between the two nations. The second theme
highlights the Eastern characteristics of the Turks through certain stereotypes. Differences between the two
nations are pointed out in aspects such as religion, physical appearance, clothing, the poetic aesthetic, and
humor. Thus, the text reveals that the Turkish delegation is represented in two contrasting ways within the same
work. The study’s original contribution lies in examining Turkish-Hungarian relations from a literary and
theoretical perspective, using representation and Orientalism theories.

Keywords: Belonging, literary representation, otherness, Orientalism, Turkish-Hungarian relations.

Giris

Yiizyillar boyunca Osmanlt ve Macaristan devletleri; tarihi, cografi, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik agilardan birbirleriyle iliski i¢erisinde olmuslardir. Bu iliski zaman zaman dostluk
ve birliktelik iizerine kuruluyken zaman zaman karsilikli catismalarla ortaya ¢ikmistir. Colak
(2022) Tiirk Macar yakinlasmasinin 1848 Macar Miiltecileri meselesinden sonra 6nemli bir
ilerleme kaydettigini belirtmekte ve 1876 yilinda Sirbistan ve Karadag’in Osmanli’ya savas
ilan etmesiyle Macaristan’daki Tiirk sempatisinin en yiiksek seviyeye ¢iktigini aktarmaktadir.
Ayrica Colak (2011) Macar kamuoyunda Osmanli Devleti’ne karsi olusan siikran ve sempati
duygularinda, 6zellikle II. Ferenc Rakoczi ve Lajos Kossuth gibi Macar 6zgiirliik miicadelesi
liderlerine Osmanli Devleti’nin verdigi destek ve bu siirecte gelisen olumlu Tiirk-Macar
iliskilerini 6rnek gostermektedir. Ote yandan Romsics (2002°den aktaran Saral, 2024)
Macarlarin  Bat1  kiiltiiriniin - bir pargas1 olarak kabul edilmedigini ve dislandigini,
Pancermenizm ve Panslavizm arasinda sikistiklarini belirtmektedir. Bu yoniiyle donemin
sosyo-politiginde beliren ortak ¢ikarlar, siyasi siginmacilara verilen destek, Slav ve Germen
halklar1 arasinda sikisan Macarlarin yon arayisi gibi sebepler 19. ylizyildaki Tiirk-Macar
yakinlagmasini kuvvetlendirmistir.

Bu dénemdeki yakinlasmanin bir gostergesi olarak Oztiirk (1990) 1876°da Osmanli
Devleti’nin Aleksinag zaferi iizerine Sirplarla toprak sorunu yasayan Macarlarin, Istanbul’a
bir genglik heyeti gondererek Serdar Abdiilkerim Pasa’ya bir kilic armagan ettigini
belirtmektedir. Colak ve Topal Mizrak (2017) da galismalarinda bu ziyareti ele almaktadir.
Mizrak (2017) XIX. yiizyilda Tiirkler ile Macarlar arasinda dil ve tarih alanindaki ¢aligmalar
sonucunda geligen Tiirkoloji ve Turancilik hareketlerinin Osmanli ve Macaristan arasindaki
kiiltiirel etkilesimi ve dostlugu gii¢clendirdigini vurgulamaktadir. Bu dénemde ozellikle II.
Abdiilhamid’in Macaristan’a iade ettigi korvinalarin (el yazmalarinin) siyasal ve kiiltiirel
iliskilerin derinlesmesine katki sagladigini da eklemektedir.

Calisma Macar dilbilimci Erddi (2001) tarafindan hazirlanan “Cok Yasa! Tiirk Heyetinin
Ziyareti’nden Hatira Kitab1 (Csok Jasa! A Torok Kiildottség Latogatasanak Emlékkonyve)”
isimli eser tizerine kurulmustur. Ayni ziyarette Tirk heyetinde yer alan “gaylak” lakapl
Mehmed Tevfik tarafindan da bir eser hazirlanmistir. Bu donemde hazirlanan her iki eser de
tilkeler arasindaki karsilikli sempati ve ilginin bir karsiligidir.

Saral ve Saral (2025, s. 9), 19. yiizyilin ikinci yarisinda karsilikli gelisen bu iliskiyi ve ikili
ziyaretleri su sekilde aktarmaktadir:
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Devlete bagkaldiran Sirplara karsi ¢cok getin savaslar sonucunda 29 Ekim 1876’da
kazanilan Aleksinag zaferini tebrik i¢in Istanbul’a gelen Macar heyetinin ziyaretine
karsilik vermek iizere, 16. yiizyilda Budin’den Istanbul’a gétiiriilen ve o zamandan
beri Topkapt Sarayi’nda muhafaza edilen 35 cilt el yazmasi, Sultan II.
Abdiilhamit’in iradesiyle bas yaver Tahir Bey araciligiyla Macaristan’a iade edildi
ve daha sonra Ozbekler Tekkesi Seyhi, Seyh Siileyman Efendi Buhari
baskanliginda 15 kisilik bir heyet Budapeste’ye gitti. Bu seyahat 20 Nisan-18
Mayis 1877 giinleri arasinda yapildi.

Macarca ilk baskist 1877 yilinda yapilan bu eser, Erddi tarafindan kaleme alinmig, 2001
yilinda Déavid ve Tibor editorliigiinde tekrar yayimlanmistir. Bu yeni baski, Osmanli
Imparatorlugu’nun kurulusunun 700. ve Macar devletinin 1000. yili anisina hazirlanmstir.
Her bir sayfa ikiye ayrilarak verilmis, bu sayede okuyucuya metnin ayni sayfada hem Tiirkge
hem de Macarcasina ulasma imkan1 verilmistir.

Ziyaretin ger¢eklesme sebebinin arkasinda Korvinalarin iadesi vardir. Rozsondai’ye (2004)
gore Korvinalar, Macar Krali Matyas’in Buda’daki sarayinda kurdugu “Bibliotheca
Corviniana” adli tinlii kiitiphaneye ait degerli el yazmalaridir. Bugiin 216 6zgiin korvina
tespit edilmistir ve bunlar Macar kiiltiirel mirasinin en Onemli parcalar1 arasinda yer
almaktadir. Erdédi (2001) eserinde iade edilen Korvinalarin sayisinin 35 oldugunu
belirtmektedir. Bu tespit 6zgiin Korvinalarin tamaminin yalnizca Osmanli Devleti’ndekiler
olmadigini gostermektedir. Eserde Korvinalarin detaylar ile ilgili bilgilere birka¢ sayfada yer
verilmis, geri kalan kisimlarda ise ziyaretin diger detaylarindan ve Tiirk konuklardan
bahsedilmistir.

Korvinalarin yani sira heyet iiyelerinin Macaristan’da gegcirdikleri siire boyunca yaptiklari
hemen her sey giin giin not edilmis ve bu ziyaretler sirasinda yasanan gelismeler aktarilmistir.
Buna ek olarak Tiirk heyetinin liyeleri detaylica tasvir edilmis, portrelerine hem yazili hem de
gorsel olarak yer verilmistir. Eser; didaktik, tarihi ya da akademik bir dilden ziyade edebi ve
siirsel bir dile sahiptir. Eserde her iki heyetten de ¢esitli katilimcilarin konusmalarina siklikla
yer verilir. Buna ek olarak Tiirkge ve Macarca siirler ve sarkilar da metnin ¢oksesli yapisina
katki sunar.

Calismanin temel kuramsal yapisinit “temsil” meselesi olugturmaktadir. Metin, bir yaniyla
Tiirk heyetini ¢esitli unsurlardan yararlanarak “kardeslik” ve “aidiyet” sdylemiyle temsil
ederken bir yandan da baz1 temel farkliliklari, 6zellikle ulus diizeyinde, 6n plana ¢ikartarak bir
“Oteki” sOylemine olanak tamimaktadir. Tiim bu yonleriyle metindeki “Tirk” temsilini ilk
bakista birbirine karsit gibi goriinen iki boyutuyla ele almak miimkiindiir.

Calismada oOncelikle edebiyatta temsilin ne anlama geldigi iizerinde durulmus, sonrasinda
yakinlik kuran unsurlar Hall’iin (2017) kiiltiir ve temsil iizerine olan diisiincelerinden
hareketle metinden alintilarla gosterilmis ve analiz edilmistir. Ardindan Tiirk heyetinin
Macarlarca egzotik ya da farkli bulunan yonleri iizerinde durulmustur.

“Kardeslik” ve “otekilik” temsillerinin teorik ¢ergevesini ¢izmeden Once edebiyatta ve
kiiltiirel calismalarda temsilin neye karsilik geldigini kisaca belirtmek faydali olacaktir.
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Bullock (1979) edebiyattaki “temsil” kavramina teorik ve felsefi bir agidan yaklastigi
calismasinda biling ve temsil arasindaki iliski iizerinde durmaktadir. Klasik mimetik anlayist
sorgulayan yazar, temsilin algisal bir iliskiye dayandigimi belirtmektedir. Gorsel sanatlarda
temsil ve nesnesi arasinda fiziksel bir benzerlik olabilecegini, fakat edebi dilin boyle
olmadigin1  vurgular. Ona gore dildeki temsil algisaldir ve 0Ozne tarafindan
sekillendirilmektedir. Bu bakimdan temsil 6znenin bilinci igerisinde sinirlanip orada anlam
kazanirken nihai ve tamamlanmis bir sey degildir. Young (1999) da temsil iizerine olan
calismasinda edebiyatin estetik bir ugras oldugu gibi diinyay1 temsil etme ve bilgi iiretme
kabiliyetine de sahip oldugunu vurgulamaktadir. Oyle ki edebi metinlerin kasitl ya da niyetli
olmasa bile temsil giicii oldugunu belirtmekte ve bilissel bir degeri oldugunu gostermeye
caligmaktadir. Her iki ¢alisma incelendiginde edebi metinlerdeki temsilin kaginilmaz olarak
var oldugu noktasinda Bullock ve Young’in birlestigi goriilmektedir.

Hall (2017), temsil kavrami flizerinde dururken Kkiltiir, anlam, dil ve sOylemi de
sorunsallastirir. Ona gore temsil, anlamlarin dil ve semboller araciligiyla nasil {iretildigi ve
paylasildigina iliskin temel bir kavramdir ve bu bakimdan kiiltiirel anlamlandirma
slireclerinde temel bir pozisyondadir. Disiince, fikir ve duygularin bir kiiltiirde temsil
edilmesini saglayan araglardan birinin dil oldugunu; genis perspektifte gorsel, ses, miizik,
hatta miizedeki bir nesnenin bile dil gibi c¢alistigini belirtmektedir. Kiiltirti toplumun
“paylasilan degerler”i olarak ifade etmekte, degerlerin yalniz kavramlar ve fikirler etrafinda
degil ortak his ve duygularla da iliskili oldugunu dile getirmektedir. Iki insanin ayn1 kiiltiirii
paylastigini  sdylemek icin diinyayr asag1 yukari benzer sekillerde yorumlayip
anlamlandirmalar1 gerektigini belirtmektedir. “Soylem”i ise kiiltiirde anlamin ve temsilin
olusumunu saglayan temel bir kavram olarak incelemistir. Ona gore sOylemler, belirli bir
konu ya da pratik hakkinda bilgiyi ve anlam1 sekillendiren sistematik olusumlardir. S6ylem
sadece dilin nasil isledigi ile degil, ayrica iiretilen anlamlarin toplumsal ve politik etkileri ile
de iligkilidir. Bu bakimdan séylem, bilginin nasil “insa” edildigini ele alir. Bu yoniiyle temsil,
sOylemler aracilig ile insa edilir.

Said’in (2013) “Oryantalizm” adli ¢alismasi, Bati’nin Dogu’yu temsil etme bigimlerinin
yalnizca bir kiiltiirel merakin iiriinii olmadigini, aksine bilgi ve iktidar arasindaki iliskiye
dayandigini ileri siirmektedir. Buna gore oryantalizm, Dogu’yu irrasyonel, egzotik, geri
kalmis, edilgen ve duragan bir “6teki” olarak tanimlayan bir sdylem sistemidir. Bu sdylem,
Bati’'nin Dogu’yu anlama iddias1 altinda, aslinda onu kontrol etme, sinirlandirma ve kendi
Batili kimligini tanimlama amaci tagimaktadir. Oryantalist sdylem, yalnizca edebiyat ve sanati
degil, ayn1 zamanda bilimsel ¢aligmalardan resmi belge ve seyahat yazilarina kadar uzanan
genis bir alan1 kapsamaktadir. Said’in bu yaklagimi, kiiltiirel temsillerdeki “otekilik” ve
“farklilik” soylemlerinin nasil insa edildigini analiz etmek i¢in olduk¢a verimli bir alan
sunmaktadir.

1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amacit “Cok Yasa! Tiirk Heyetinin Ziyareti’nden Hatira Kitabi1”ndaki Tiirk
temsilinin nasil agiga ¢iktigininin analiz edilmesidir. Bu baglamda su temel sorulara yanit
aranmastir:
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e Eserde Tiirk heyeti hangi yonleriyle 6n plana ¢ikartilmaktadir?
e Bu durum ne tiir temsil bigimleri ve temalar yaratmaktadir?
¢ Bu temsiller hangi zeminlerde ortaya ¢ikmakta ve hangi yontemlerle kurulmaktadir?

Calisma, tarihsel ve edebi metinlerin yalnizca birer bilgi kaynagi olarak degil de birer temsil
aract olarak da yorumlanabilecegini gostermesi bakimindan onem arz etmektedir. Buna ek
olarak, Tiirk-Macar iligkileri literatiiriine edebi ve kuramsal bir perspektifle yaklasmasi, temsil
kurami ve oryantalizm ¢ercevesinde tarihsel metinlerin modern kavramsal araglarla yeniden
degerlendirilmesi bakimindan 6zgiin bir nitelik tagimaktadir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligma, nitel arastirma yaklasimi ¢ergcevesinde yapilandirilmis olup veri analiz yontemi
olarak nitel igerik analizi tercih edilmistir. Nitel icerik analizi yazili, s6zlii veya gorsel
materyallerdeki anlamli1 kaliplar1 sistematik bi¢imde tanimlamayi, kodlamay1 ve yorumlamay1
amaglayan bir analiz teknigidir. Bu yontem, metinlerdeki hem ag¢ik hem de ortiik i¢eriklerin
analiz edilmesine olanak saglar (Graneheim ve Lundman, 2004).

2.2. Metin Se¢imi ve Kapsam

Analiz edilen metin, 1877 yilinda Budapeste’ye gonderilen Tiirk heyetinin Macaristan’daki
ziyaretini konu alan ve Erddi tarafindan kaleme alinan “Cok Yasa! Tiirk Heyetinin
Ziyareti’'nden Hatira Kitab1” adli eserdir. Metin, hem yazili hem gorsel igerigiyle zengin ve
cok katmanli bir anlatima sahiptir ve donemin kiiltiirel ve ideolojik bakis acilarma dair de
izler tastmaktadir. Iki ana bdliimden olusan eserin ilk bdliimii iade edilen korvinalar hakkinda
olup oldukca kisadir. Eserin ikinci boliimii ise “Tiirk Heyeti” ismini tagimaktadir. Bu boliimde
heyetin alt1 glinliik programi detaylica aktarilmis, ardindan heyetteki Tiirk tiyelerle ilgili yazili
bilgilere ve tiyelerin gorsellerine yer verilmistir. Calismanin analiz kisminda eserin tamami
incelenmis olup ¢ogunlukla kitabin ikinci boliimiinden faydalanilmstir.

Bu metnin se¢ilme nedeni donemin Osmanli-Macar iliskilerine dair kiiltiirel ve sdylemsel bir
temsil sunmasidir. Eserde Tiirk heyetinin temsil bigimleri aranirken kullanilan dil, anlati
yapist ve betimlemeler temel odak noktasi olarak belirlenmistir. Analiz siireci metindeki
semboller, tekrar eden ifadeler ve karakter tasvirleri lizerinden yiiriitiilmiis yazarin niyeti ve
eserin tarihi baglami gibi unsurlar geri planda birakilmistir.

2.3. Tematik Yorumlama

Bu ¢alismada tematik yorumlama siireci, hem kuramsal yaklagimlar hem de yakin okumalarla
metnin igeriginden ortaya ¢ikan veriler dogrultusunda yiiriitilmiistir. Metin, dikkatli bir
sekilde incelenmis; yakin okumalarla tekrar eden ifadeler, betimleyici dil ve semboller tespit
edilerek temel temalar olusturulmustur. Temalar, Hall’tiin (2017) “temsil” kuram1 ve Said’in
(2013) “oryantalizm” yaklasimindan hareketle degerlendirilmistir.

Analiz sonucunda “benzerlik ve kardeslik™ ile “farklilik ve 6tekilik” olmak tizere iki ana tema
ortaya ¢cikmistir. Ilk tema, Tiirk heyetinin Macar halki ile kardeslik, aidiyet, ortak koken, ortak
cikarlar ve kiiltiirel yakinlik vurgulari iizerinden nasil temsil edildigini gdstermektedir. Ikinci
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tema ise fiziki betimlemeler, dini referanslar, kiyafetler, eglence anlayisi ve davranis bigimleri
tizerinden dogulu ozelliklerin 6ne ¢ikarilmast yoluyla olusturulan bir otekilik ve farklilik
sOylemine odaklanmaktadir.

Temalar, metindeki betimlemelerin hangi baglamlarda yer aldig1 ve hangi anlati stratejileriyle
insa edildigi dogrultusunda yorumlanmistir. Bu yaklasim, metnin bir yandan ulusal
benzerlikler ve kardeslik vurgusunu One c¢ikarirken diger yandan tektiplestirici bir dil
kullanarak Tiirk heyetini dogulu ve egzotik bir Gteki olarak temsil ettigini gostermeyi
amagclamaktadir.

3. Bulgular
3.1. “Benzerlik” ve “Kardeslik” Temsilleri

Bu boliimde eserde dikkat ceken ve iki millet arasinda miispet bir birliktelik kurmay1
hedefleyen “benzerlik ve kardeslik” sdylemi ele alinmistir. Metinde “benzerlik ve kardeslik”
duygusu, Osmanli’nin Macar halkiyla paylastig1 diisiiniilen ortak tarih, kiiltiir ve degerler
tizerinden insa edilmektedir. Kardeslik, ortak koken ve dostluk vurgular: iki milletin benzer
yonlerini ve ortak paydalarini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu yaklasim hem ge¢misten gelen baglari
hatirlatmakta hem de gelecekteki dostane iliskilerin temelini kurmaya yonelik bir anlati bigimi
olarak islev gormektedir. Metindeki karsilikli konusma, betimleme ve semboller araciligiyla
bu kardeslik ve yakinlik temsilinin nasil bir dil ve sdylem araciligiyla olusturuldugu
incelenmistir.

Karsilama gosterileri ve Tiirk heyetinin Macaristan’a girisi metinde su sozlerle aktarilir:
“Budapeste’de hazirliklar var giicliyle stirdiriiliirken konuklarimiz arttk Macar sinirini
geemislerdi. Tiirk kardeslerimiz ayak basar basmaz daha ilk bir avu¢ Macar topragi seving
icinde sarsild1 ve bu firtina gibi yayilarak biitiin Macar egemenlik bdlgelerini coskulu bir
sevince bogdu” (Erddi, 2001, s. 35). Bu ifadeler metnin sonraki bdliimlerde olusturacag
duygusal dilin isareti niteligindedir. Heyetin karsilanisi sirasinda “surada diinya dniinde ilan
ediyoruz, kardeslerimizsiniz ve biz bu kardeslikten gurur duyuyoruz” (Erédi, 2001, s. 41) gibi
climleler ziyaretin amacinin bir yakinlagma istegi oldugunu gosterir.

“Konugmanin ardindan cosku dolu ‘yasa!’ nidalar1 yiikseldi. Tiirklerle Macarlarin dostca
tokalagmalar1 herkesi seving duygularina boguyordu. Sanki eski tanidiklarin, babayla ogulun,
kardesle kardesin, hanimla beyinin uzun siire birbirinden uzak kaldiktan sonra bulusmalar
gibiydi bu karsilasma” (Erédi, 2001, s. 41). iki millet arasindaki baglarin “baba-ogul”,
“kardeslik”, “hanim-bey” gibi kelimelerle ifade edildigi goriilmektedir. Eser boylece kan bagi
ve akrabalik gibi giiglii birlikteliklere gondermeler yapmakta, ortak tarihsel siiregleri ve
aidiyet baglarin1 hatirlatarak iki toplum arasindaki iliskiyi yeniden insa etmektedir.

Hall’e (2017, s. 10) gore, bir seye anlam vermemiz onu nasil temsil ettigimize; onunla ilgili
kullandigimiz kelimelere, anlattigimiz hikayelere, tirettigimiz goriintiilere, iliskilendirdigimiz
duygulara; onu siniflandirma ve kavramsallastirma sekillerimize ve ona dair belirledigimiz
degerlere baglidir. Bu bakis acistyla diisiiniildiiglinde, metinde kullanilan ortak ge¢mis
vurgular1 ve duygu yiikli ifadeler yalnizca birer betimleme olmaktan 6teye gecerek ulusal ve
kiiltiirel diizeyde kolektif bir biling yaratir ve Tiirklerin “kardes” temsilini giiclendirir.
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“Macar ve Tiirk milletlerinin bin y1l kadar 6nce uzak diyarlarda ayni1 besikte biiylidiiglinii ve
dostluk ic¢inde birlikte yasadigini” (Erddi, 2001, s. 44) belirten bir diger konusma &zellikle
besik metaforu ile gecmisteki ortak noktalara ve benzerliklere vurgu yapar. Bullock (1979)
metaforlarin geleneksel algi bicimlerinin 6tesine gecerek yeni ve yaratici iliskiler kurmaktaki
misyonundan séz eder. “Besik” metaforu bu anlamda rastlantisal degildir. Iki ulusun
kardesligini, ortak kiiltiirel gecmisini hatirlatir, kdklere gonderme yaparak metnin duygusal
boyutunu gii¢lendirir ve iki millet arasindaki yakinligi isaret eder.

Halbuki, vaktiyle dilleriyle birbirinden ayrilan, daha sonralar1 dinleriyle birbirinden
daha da uzaklasmis olanlarin su biiyiilk bunalimlar anmnda hayati siirdiirme
icgilidiisityle birbirlerini yeniden bulmalarindan, ozgiirlik ve ilerilige karsi
besledikleri ayni saygimin, duyduklari ayni hasretin onlar1 birlestirmesinden daha
tabii, daha basit bir sey olamaz” (Erédi, 2001, s. 64).

Bir yandan iki milletin ge¢mislerinin belirli bir doneminde benzer karakteristikler gosterdigi
vurgulanirken bir yandan da siire¢ icerisinde dil ve din gibi temel degerler iizerinden
ayristiklarina deginilmektedir. Bununla beraber donemin sosyo-politiginin her iki milleti de
benzer duygular noktasinda birlestirdigi fikri ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada “6zgiirlik™ ve
“ilerleme” kavramlar1 ortak duygu ve degerleri insa eden kavramlar olarak bir anlam
olusturmaktadir. Hall (2017) kiiltiirii “paylasilan degerler” ve “ortak anlamlar/kodlar” olarak
isaret eder. Bu bakimdan eserdeki dilin iki ulusun ortak degerlerine sik sik vurgu yapmasi,
Tiirk heyetinin “kardeslik” s6ylemi icerisinde temsil edilmesine olanak tanimaktadir.

Tiirk temsilinin ortak degerler tizerinden ortaya serildigi ve duygu yogunlugu gii¢lii olan bir
baska konusma su sekildedir:

Ozellikle de bizler igin, sizlerle kan bagi olan, kalpten gelen sevgimizle sizleri
kardeslerimiz bildigimiz bizler i¢in... Bizler ki bir karanlik ge¢cmisle, insanlig
istila eden, boyunduruk altina alan, hakki hukuku ¢igneyen bir zorbaligin yayildigi,
kardesi kardese, milleti millete diisman eden bu geg¢misle, bu karanlik donemle
iligkimize sizlerle beraber son verdik; ve iste simdi Tanr1 huzurunda, kalplerin
atesiyle yiikselen alevlerin 1s18inda, diinyanin gozii oniinde, sizlerle var olan kan
bagiyla, ittihadi, kutsal dzgiirliik, esitlik ve kardeslik adina perginliyoruz. [...] Size
kardeslik elimizi uzatirken, yiiregimiz bu duygularla atesleniyor. Kanlarimiz
bakimidan ayniyiz, insan sevgisinde ayniyiz, Ozgiirlige saygida ayniyiz. [...]
Kardesiz ve kardes kalacagiz. Boyle olmamiz gerekli de! Ciinkii kuzeydeki dev
yerinden kalkti, bogazlayan kollarin1 uzatti, ve diinyanin solugu kesiliyor (Erddi,
2001, s. 88).

“Kan bag1”, “kalplerin atesiyle yiikselen alevler” gibi giiglii ifadeler iki millet arasindaki
baglantiya kutsal bir boyut atfetmektedir. Ozgiirliik, esitlik ve kardeslik hedeflenen degerler
olarak yansirken insan sevgisi ve 6zgiirliige olan saygi iki milletin, Hall’in (2017) deyimiyle,
“ortak degerler”i olarak sunulmakta, ulusal bir benzerlik ve aidiyet s6ylemi olugturulmaktadir.

Eser, sadece soyut kavramlar ve degerler ilizerinden degil, fiziksel goriiniim ve davranis
bicimleri yoluyla da Tiirk heyeti temsilleri olusturmaktadir. Macar toren kiyafetleri ile
fotograf ¢ektiren Tiirk heyetinin geng iiyeleri “bu resimleri goren biri, Macar ananin Macar
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evladi degiller diyemez hi¢” (Erddi, 2001, s. 58) demektedir. Bu ifadeyle yalnizca s6zel degil,
gorsel diizeyde de bir aidiyet hissi verilmektedir. “Bdylece kiyafetler vesilesiyle bir yakinlik
kurulmakta, ulusal kimlikler arasindaki benzerlikler gii¢lendirilmekte ve “bizden biri” algisi
on plana cikartilmaktadir. Ayrica heyet iiyeleri metnin muhtelif yerlerinde olumlu bir
sOylemle aktarilmaktadir. “Heyetin geng iiyeleri icin, hepsinin tepeden tirnaga diirlist, mert
gencler oldugu soylenebilir. [...] Onlar Tiirk gencligini layikiyla ve iftihar edilecek tarzda
temsil ettiler” (Erddi, 2001, s. 108). Heyet iiyeleri kibarliklari, egitim seviyeleri, kiiltiirlii
Oluslar1 ve gorgiileri ile 6n plana cikartilmaktadir. Ek olarak heyetteki gencler “derin”,
“narin”, “diirtist”, “mert” ve “yakisikli” gibi sifatlarla ifade edilmektedir. Tiim bu yonleriyle
eser, Turk heyetinden bahsederken iki iilke arasindaki baglar1 gii¢lendirmeye, benzerlikleri
vurgulamaya gayret eden pozitif bir temsil dili kullanmaktadir.

3.2. “Farkhilik” ve “Otekilik” Temsilleri

Tiirk heyetinin ziyareti esnasinda kullanilan dostca hitaplarla, ortak ge¢mise ve degerlere
yapilan atiflarla iki ulus arasindaki yakinlik ve kardeslik duygusu pekistirilmekte ve bu dil
eser boyunca varligimi gii¢lii bir sekilde hissettirmektedir. Ancak benzerliklere odaklanan bu
soylemin yaninda Tiirklere 6zgii gelenek ve davranislarin 6n plana ¢ikarildigi boliimler de
vardir. Heyetlerin birlikte oldugu program ve konusmalarda ortak degerler ve kardeslik
vurgulari lizerinden bir sdylem ve temsil 6n plandayken Macarlarca oryantal ya da egzotik
bulunan 6zellikler daha ¢ok karakter tasvirlerinde ortaya ¢ikmaktadir. Bu boliimlerde Tiirk
heyetinin farkliliklariyla bir “Gteki” olarak aktarildigi goriilir. Bu 6tekilik metinde sik sik
“dogulu” kelimesi ile karsilik bulur. Macaristan’a ulasamayip Viyana’dan Istanbul’a geri
doénen ilk heyetin basindaki Tahir Bey’in tasvirinde bu durumu gérmek miimkiindiir. Tahir
Bey metinde “kumral ¢ehresi, ifade dolu hatlari, diisliniirliiglinii yansitan gézleri, dogulu insan
tipinin en sahane drneklerini canlandirtyor. Yumusak bakislt diiscli gozleri kuvvet dolu erkek
yapisina adeta zit diisiiyor” (Erddi, 2001, s. 22) ctimleleri ile ifade edilmektedir.

Said (2013) oryantalizmin ¢ogu zaman Dogu’yu egzotik, geri kalmis ve gizemli bir &teki
olarak konumlandirdigin1 belirtmektedir. Bu tasvir, Said’in ortaya koydugu Dogu’nun
romantize ve egzotize edilmesi goriisii ile paralellik gostermektedir. Bu bakimdan geri
kalmiglik iizerinden degil ama dogulunun gizemi ve cazibesi iizerinden bir anlamlandirma
yapilir. S6ylem analizi {izerine ¢alisan Fairclough (1989), metinlerin dilsel analizinde yalnizca
es anlamli ve benzerlik olusturan kelimelerin degil, zitlik olusturan ifadelerin de anlamin
vurgulanmasinda etkili oldugunu belirtmektedir. “Diiscii gozler” ve “kuvvet dolu erkek
yapist” gibi kelime se¢imleri ve zit ornekler mistik bir anlam olusturarak gizemli dogulu
vurgusunu gii¢lendirmektedir.

Budapeste’ye giden heyetin lideri Seyh Siilleyman Efendi de metinde 6zgiin ve ilging
yonleriyle kendine yer bulmaktadir. Onun konugsmasinda, giyiminde, hareketlerinde egzotik
ve oryantal unsurlarin varlig1 dikkat ¢cekmektedir.

Bir dogulu olarak rahati da severdi. Birka¢ giin boyunca siiren kosturmaca onu gok
yormustu ve ¢ok kez birazcik rahata kavusabilmek i¢in i¢ini ¢ekerdi. Hemen de iki
yiiz kiginin etrafinda kaynastig1 ve piyano, santur ya da sarki seslerinin birbirini
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izledigi yazarlar ¢evresinde sinirlenir ve durmadan “Bu misafirler neden yerlerine
oturmuyorlar?” diye sorardi. Ona gore insanin bir yere rahatga oturup dinlemesi
¢ok daha akillica bir isti (Erédi, 2001, s. 95).

“Dogu-Bat1” ikilemi onun eylem ve konugmalarinda sik sik yer bulur. Siileyman Efendi,
dogulu insanin yasam bicimi ve davranis kaliplarina dair bir stereotipi yansitir. Seyhin “rahati
sevmek”, “hareketten kaginmak™ gibi 6zelliklerle tanimlanmasi, Macar heyetinin gbziinden
bir dogulu figiiriin nasil algilandigina dair fikir vermekte ve Said’in (2013) teorik
cercevesindeki dogulu karakterin egzotik, duragan ve farkli bir 6teki olarak temsil edilme
durumunu desteklemektedir. Buna benzer bir dogulu-batili ayrimi1 Tiirk heyetinin gazeteci
tiyesi Tevfik Efendi vesilesi ile de olur.

Derginin hemen de tamamini kendisi yaziyor. Niikteleri olduk¢a alayli ve
igneleyici, fakat genellikle bizimkilerden ¢ok farkli nitelikte. Onlarin niiktelerinde
sahislara o kadar fazla yer verilmiyor, daha ziyade sahislar kabil oldugu kadar
kapal1 tutularak, nesneler, kurumlar ve fikirler alaya alintyor. Tevfik Efendi’nin dig
goriinligiinden gazeteci oldugu anlagilmazdi. Zaten batili ve dogulu gazeteci
arasinda biiyiik bir karsitlik var (Erddi, 2001, s. 106).

“Biz-oteki” ikilemi bu bolimde gazetecilik ve mizah anlayisi farklilik yaratan kdltiirel 6geler
olarak anlam bulmaktadir. Mizah ve gazetecilik farkliliklart Tiirk-Macar ayriminin Gtesine
gecerek “Dogu-Bat1” ikilemi iizerinden kiiltiirel bir stereotip kalibina yerlestirilir. Boylece
Tiirk heyeti “dogulu” Macarlar ise “batili” sinifina girerek farkliliklar yoluyla kimlik dagilimi
yapilir.

Benzer bir ayrigtirma siirler yoluyla, estetik anlam diinyasindaki farklara isaret etmek
amactyla da yapilmaktadir. Macar heyetinin oldukg¢a egzotik buldugu Seyh Siileyman Efendi
ziyaret sirasinda yazdigi ve okudugu siirlerle de 6n plana ¢ikarilmaktadir.

En fazla da yemek sirasinda siir okumaktan hoslanirdi. Yemekler sirasinda kadeh
kaldirarak yapilan konusmalar1 pek sevmezdi, oysa bunlar Macar solen sofralarinda
uzar giderdi. Iste o zamanlar sikintisindan siir dizelerdi [...] Bir keresinde de
yazarlar ve artistlerle birlikteyken kendisine Milli Tiyatro’nun onde gelen bir
liyesini tamigtirtyorlar. Ismini duyar duymaz Felek (gok) ile onun oglu arasindaki
kelime oyunu hemen hazir. Oyle ki, kendisine sanat¢inin bayan esi de tamistirilinca
hemen sdyle diyor: “Eger siz gok iseniz, esiniz gdgiin kameri.” (Bu dogulularda en
buyiik iltifattir) (Er6di, 2001, s. 95).

Stileyman Efendi’nin hafizasinda Osmanli klasik siirinden pek ¢ok parca vardir. Ayrica,
mubhtelif yerlerde dogaclama siirler yazar ve bildigi siirleri firsat bulduk¢a da okur. Bu
yonilyle Macarlarin ilgisini ¢ekse de estetik duyarlilik bakimindan onlara yabancidir. “Gok”™
ve “kamer” kelimeleri iizerine kurdugu anlam iliskisi klasik Osmanli siirine 6zgii bir
bagdastirmadir ve bu kiiltlirel farkliliktan dolay1 agiklamaya muhtagtir, bu yilizden parantez
icerisinde bunun Dogu’da nasil bir anlam ifade ettigi agiklanmistir. Hall’iin (2017) aym
kiiltlirii paylasan insanlarin diinyay1 benzer sekilde anlamlandiracag fikri burada iki milletin
benzerliginden ziyade farkliligin1 agiklamak icin 6rnek teskil eder.
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Tiirk heyeti {iyelerinin kiyafetleri ve yeme-igme aliskanliklari iizerinden yapilan tasvirler,
metindeki oOteki sdylemini giiclendiren Ogelerdendir. Heyetin basindaki Seyh Siileyman
Efendi’nin kiyafetleri detayli bigcimde betimlenmekte, basindaki sarik ve kavuk gibi
geleneksel aksesuarlar vurgulanarak toren kiyafetlerinin zenginligi ve cesitliligine dikkat
cekilmektedir. Siileyman Efendi’nin her giin farkli renk ve desenlerde harmaniler giymesi,
kumaglarin ¢esitliligi ve kiyafetlerde kullanilan siislemeler, anlatici tarafindan biiyiik bir
dikkatle aktarilmaktadir. Bu ayrintili tasviri kiyafetlerin kiiltiirel kimlik, dini bagllik ve dini
tercihlerin simgesi olarak temsil edilmesi seklinde yorumlamak miimkiindiir. Ayrica bu
tasvirlerle Tiirk heyetinin egzotik ve dogulu kimligi de hatirlatiimaktadir.

Benzer sekilde Hoca Mehemmed Efendi’nin goriiniisii ve kiyafetleri de Miislimanlik vurgusu
iizerinden ele alinmaktadir. Beyaz sarig1, iizerindeki sirma iglemeler ve ayaklarina kadar inen
siyah harmanisi sadece farkli ve dikkat ¢ekici olarak degil; ayn1 zamanda Miisliiman bir din
adaminin tipik gOriintiisti olarak yorumlanmaktadir. Ayrica Mehemmed Efendi’nin yiiz
ifadesi, sakin ve sefkatli gériiniimii de 6zellikle belirtilerek kiyafetlerle birlikte “dogulu” ve
“egzotik” imgesinin tamamlayici unsurlart haline gelmektedir.

S6z konusu tasvirler, kiiltiirel farkliliklarin ve dini sembollerin 6n plana ¢ikarilmasi yoluyla
“biz” ve “Oteki” arasindaki mesafeyi agmakta ve bu ayrimi gorsel olarak vurgulamaktadir.
Said’in (2013) deyimiyle Bati’nin Dogu toplumlarini resmederken kullandigi detayli, renkli
ve egzotik sdylem burada varligimi hissettirmektedir. Boylece, Tiirk heyetinin goriiniisii ve
giyim tarzi lizerinden yapilan ayrintili tasvirler, kiiltiirel ve dini agidan bir “Oteki” temsili
tiretmektedir.

Eserin olusturdugu Dogu-Bati diyalektigi, Tiirk heyetinin gen¢ iiyelerinden Nuri Resad
Bey’in karakterizasyonu ile de okunabilir. Nuri Resad Bey’in tasviri ve temsilinde bazi
kliselerin varlig1 dikkat ¢ekmektedir. Said (2013, s. 36) “Sark s6z konusu oldugunda, tek
tiplesme ile kiiltiirel kliseler, on dokuzuncu yiizyillin akademik ve imgesel “gizemli Sark”
hurafeciliginin etkisini yogunlastirdi” diyerek bu tiir temsil bi¢imlerinin Bat1 kiiltiiriindeki
yerlesikligine deginir. Metinde Nuri Resad Bey, yabanci dillere hakimiyeti ve Batili bir
beyefendi gibi davranislari nedeniyle oldukga takdir edilir. Onun Fransizcay1 bir Avrupal
kadar diizgiin konugsmasi, Rumca bilmesi, siklig1, zarif aksesuarlar1 kullanma bi¢imi dikkatle
aktarilir ve “Batili bir gentleman gibi” seklinde ifade edilir. “Ogrenim ve egitimini Batida
yapmadigma kimse inanmak istemedi” (Erédi, 2001, s. 109) ifadesi de bu tasvirin bir
pargasidir. Batili kiiltlir referanslarina yapilan bu vurgular, Dogu-Bati, ben-6teki ikiligine
isaret eder ve Nuri Resad Bey’in belirli stereotiplere dayali bir temsil anlayisi iginde
kavrandigini gosterir.

Eserde oteki temsillerinde kiiltiirel ve estetik unsurlar kadar dini farkliliklar da belirleyici bir
rol oynar. Dini kimlik ve ona bagl pratikler, tarihsel olarak toplumlarin kendi kimliklerini
insa etmede kullandiklar1 temel referanslardan biridir. Metin, okuyucunun yabanci oldugu
Islami terminolojiye &zel olarak odaklanir. Tarikat sistemini ve bu sistem icindeki bazi

detaylar1 ele alir. Bunun yaninda “seyh”, “tekke”, “dervis”, “efendi”, “bey” gibi kavramlari
tek tek agiklar ve bu kavramlar1 Macar kiiltiiriindeki benzerleriyle iliskilendirerek aktarir:
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“Seyh unvan1 bizde kesislerin basrahibine tekabiil ediyor” (Erddi, 2001, s. 46). Boylece Islami
terimler Macar okuyucu igin anlasilir hale getirilirken dini farkliliklarin metnin arka
planindaki ayrimlardan biri oldugu goriiliir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calisma, 1877 tarihli “Cok Yasa! Tiirk Heyetinin Ziyareti’nden Hatira Kitab1” adl1 eserde
Tirk heyetinin Macaristan’daki temsil bi¢imlerini ve bu temsilin nasil bir anlam diinyasi
kurdugunu gostermeyi amaglamistir. Yapilan analizler sonucunda metnin Tirk heyetini bir
yandan ulusal benzerliklere atiflarla “kardeslik™ catis1 altinda temsil ederken diger yandan
“dogulu” 6zellikleri 6n plana ¢ikararak bir “6teki” sdylemi kurdugu gorilmiistiir.

Eser incelendiginde iki millet arasinda benzerlik olusturan sdylemlerin belirli unsurlar tizerine
inga edildigi gorilmiistiir. Bunlarin basinda “kardeslik” ve “akrabalik” gibi biyolojik ve ailevi
bir yakinlik oldugu goriilmektedir. “Ayni besik”, “kan bagi” gibi kelime se¢imleri ile bu
iliskinin duygusal boyutu artiriimaktadir. Buna ek olarak, ortak kiiltiirel ve tarihsel gecmisin
alt1 ¢izilmekte, ayni cografyadan gelmis olmak ve dil benzerligi vurgular1 yapilmakta, bdylece
ortak kimlik duygusu hatirlatiimaktadir. Eser ayrica; ozgiirliik, sevgi, saygi, bagimsizlik gibi
degerlerin her iki toplumda benzer sekilde var oldugunun altin1 ¢izmektedir. Dénemin siyasi
dengeleri geregi politik diizeydeki ortak menfaat ve diismanlar iizerinden stratejik ve ideolojik
bir birliktelige de vurgu yapilmaktadir. Bu yonleriyle duygusal, kiiltiirel, biyolojik, stratejik ve
ideolojik bir “biz” sdylemi ve bu baglamda bir “Tiirk” temsili metne egemen olmustur.

Metinde baskin bir “biz” sOylemi gozlemlenmekle birlikte, Tiirk heyetinin “6teki”
konumunda temsil edildigi boliimlere de rastlanmaktadir. Bunlar genellikle Tiirk heyetindeki
karakterlerin tasvirleri tizerinden gercgeklestirilir. Bu noktada Tiirk Heyeti {iyelerinin fiziksel
goriinlimleri, davranig big¢imleri ve kiiltiirel pratikleri iizerinden bazi stereotipler ve
genellemeler olusturulur. Bu durum heyet {iyelerinin oryantal ve egzotik bir bicimde
aktarilmasina neden olmustur. Oryantal ve egzotik kiyafetler, yeme igme aligkanliklar1 ve
eglence pratikleri gibi ¢esitli yonlerden Tiirk heyeti ve “dogululuk” i¢ ige geger. Siirsel ve
estetik duyarlilik, klasik Osmanli siiri ve anlam diinyasi, gazetecilik anlayisindaki farkliliklar
ve mizah algis1 da eserde farklilik yaratan unsurlar olarak yer alir. Bunun yaninda yagamin ve
glindelik pratiklerin pek ¢ok yoniine yansiyan dini aligkanliklar ve inang pratikleri de eserde
bir dteki temsili yaratir. Bu noktada Islamiyet kaynakli dualar, dini semboller, literatiir ve
unvanlar eserde ilgiyle aktarilan “6teki”’nin 6nemli yapi taslari arasinda yer almaktadir.

Katmanli yapisi ve igerigiyle “Cok Yasa! Tiirk Heyetinin Ziyareti’nden Hatira Kitab1”, temsil
ve sOylemin parametreleri 1s18inda bir okumaya oldukga elverislidir. Cesitli yonlerden bir
ulusal kardeslik soylemi iireten eser bir yaniyla da iki millet arasindaki farkliliklar1 agiga
cikarmakta, farkliliklar daha ¢ok ilgi ve hayretle karsilanmaktadir.

Calismada eserdeki sdylemler incelenerek bu sdylemlerin Tiirk heyetine dair insa ettigi temsil
bicimleri gosterilmeye ¢alisilmistir. Edebiyatin temsil giicli hesaba katildiginda bu ve benzeri
calismalarin kiiltiirel galismalara katki sunmasi beklenmektedir.
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Arastirmacilarin Makaleye Katki Oran1 Beyani:

1. yazar katki orani: %100

Cikar Catismasi Beyani:

Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:

Bu ¢aligma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamugtir.
Etik Kurul Onayz:

Aragtirma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Extended Abstract

Political, social and cultural relations between the Ottoman Empire and Hungary have
improved significantly during the second half of the 19th century. These relations have been
influenced by the socio-political conditions of the period, including common political
interests, Ottoman support for Hungarian political refugees and Hungary’s search for its
identity in the Slavic-Germanic area in Europe. “Long Live! A Souvenir Book from the Visit
of the Turkish Delegation” written in 1877, is a literary work and cultural reflection of the
improving diplomatic and political relations between the two countries during this period.

This book centers on a diplomatic visit that took place in 1877, following Sultan Abdulhamid
II’s decision to return the Corvinas, which are manuscripts taken from Buda to Istanbul in the
16" century and kept in the Topkap1 Palace ever since. While the book briefly describes the
Corvinas and their contents, the majority of the text is dedicated to the Turkish delegation’s
visit to Hungary, emphasizing their engagements, impressions, and representations.

This study explores how the Turkish delegation is represented in “Long Live! A Souvenir
Book from the Visit of the Turkish Delegation” through a literary and cultural perspective. It
addresses the following questions:

e What aspects of the Turkish delegation are especially emphasized in the text?
e What main themes and types of representation emerge?
¢ In what contexts do these representations appear and how are they constructed?

This study uses a qualitative approach within an interpretive framework to explore how the
text represents the Turkish delegation. The thematic analysis is guided both by relevant
theories and by themes that are identified through careful analysis of the text. Repeated
expressions, descriptive language, and symbolic elements are identified and examined
through close reading. From this analysis, two main themes are developed to understand how
these representations are formed:

e Representations of Similarity and Brotherhood
e Representations of Difference and Otherness

The theme of “Similarity and Brotherhood” focuses on the shared cultural and emotional
references between the two nations, drawing on Stuart Hall’s theory of representation, which
highlights how common meaning systems are shaped within the same cultural context. On the
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other hand, the theme of “Difference and Otherness” is informed by Edward Said’s concept of
Orientalism, which examines how the West creates stereotypical representations of the East.

The theme of similarity and brotherhood is particularly evident in the parts of the text that
describe shared experiences and speeches between the Turkish and Hungarian delegations. In
these sections, a strong sense of a collective “we” is created, highlighting the cultural,
historical, and emotional connections between the two nations. The visit is presented as a
long-awaited reunion, and this closeness is conveyed through familial metaphors like “father
and son,” “husband and wife” and “brothers.” Phrases like “shared cradle,” “blood ties,” and
“common language” strengthen the sense of unity between the two groups. These expressions
contribute to a symbolic representation of cultural and emotional closeness. The text also
highlights shared values such as love, freedom, progress, and equality, as qualities attributed
to both nations. Group photographs are used as visual tools to support the representation of
physical resemblance between Turks and Hungarians. Additionally, references to mutual
political interests and common rivals of the time reinforce an ideological sense of alliance.

The second theme, focusing on difference and otherness, mainly appears in the descriptions of
the Turkish delegation members. These portrayals often draw on common Orientalist
stereotypes and generalizations. Special attention is given to their physical appearance, with
phrases like “dreamy eyes” and “strong male build” serving as examples. Their religious
practices and the use of Islamic titles such as “tekke”, “seyh”, “hoca”, and “dervis” are
emphasized in ways that highlight their distinctiveness and unfamiliarity. The delegates’
clothing is also described in exotic and detailed terms, contributing to the overall
representation of otherness. The aesthetic world of classical Ottoman poetry is portrayed as
distant and in need of explanation for a Hungarian audience. In addition, differences in humor
and journalistic style between East and West are underlined. However, it should be noted that
the representation of otherness in the text is not entirely negative rather it is often framed with
fascination and curiosity.

This study examines how the Turkish delegation (more broadly, Turks) are perceived by
Hungarians and represented in the 1877 work “Long Live! A Souvenir Book from the Visit of
the Turkish Delegation”. The analysis reveals a contrasting representation structure, shaped
by shared characteristics and perceived differences. In this respect, the study emphasizes that
historical and literary texts can be read not only as sources of information but also as
narratives that actively construct representations. By approaching Turkish-Hungarian relations
from a literary and theoretical perspective and by reinterpreting a historical text through the
lenses of representation theory and Orientalism, this study offers a distinctive and original
contribution to the field.
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Giiniimiizde; dijitallesme, teknoloji ve yapay
zeka gibi kavramlar yasamimizin hemen hemen
her alaninda yer almakta, onu etkilemektedir.
Yabancilara Tirk¢e 6gretimi de bu yeni durum
ve kavramlara gore sekillenmekte, konuyla ilgili
cesitli eserler ortaya konmaktadir. Bu eserlerden
biri de bu tanitim yazisina konu olan “Dijital

B emiER Cagda Yabancilara Tiirkce Ogretimi” adh
MUSW?;’AU;Z'\;US kitaptir. Bu eseri aragtirmacilara ve meraklilarina
ONDER CANGAL tanitmak amaciyla hazirlanan bu yazda,
dijitallesme siirecinden bahsedildikten sonra
kitabin genel olarak igerigi ile ilgili bilgi
verilecektir. Ayrica kitapta her bir yazar
tarafindan miistakil olarak yazilan boliimlere
deginilecektir.

Egitimde, mekan ve zaman gibi kavramlar,
dijitallesmenin ~ sonucu  olarak  degismis,
dontismiistir. Bu kavramlarin, Smnirlart  ve
smirliliklarmin - farklilasgtign  goriilmektedir.
Sonug olarak bu durum, egitimin her kademesine
ve her boyutuna yansimaktadir. Bildigimiz anlamda yiiz yiize egitimin yani sira dijital egitim
veya uzaktan egitim de artik kurum, kurulus ve kisilerin 6grenme yasantilarinin vazgecilmez
bir pargasi haline gelmistir. Goger ve Giilbahar (2021, s. 3), teknolojik gelismelerin sundugu
olanaklarla Ogrenme ortamlarinin zenginlestirilmesi sonucunda bilgi aktarimina dayal
geleneksel anlayisin yikildigini; bilgiye ulagsma, onu isleme ve yeniden iiretip paylasma gibi
firsatlarin dogdugunu belirtmektedirler.

nobel
40.

Koronaviriis salgini, dijitallesme siirecini 6nemli Slgiide hizlandirmis; gelisen teknolojik
imkanlarla birlikte ¢cevrim i¢i 6grenme ortamlari, bazi durumlarda yiiz yiize egitimin Oniine
gecmistir. Bu durumun baglica nedenlerinden biri, dijital ortamlarin zaman, mekan ve
katilimc sayist gibi yiiz yiize egitimi sinirlayan unsurlardan biiyiik dl¢iide etkilenmemesidir.
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Bunun yani sira, dijital cagda diinyaya gelen bireyler i¢in bu durum hayatin olagan akisinin
bir parcasi olup, 6grenme ortamlarinin c¢agdas bireylerin ihtiyaclarina uygun bigimde
dontismesinin dogal bir sonucudur. Babacan ve Bayrak Comert (2023), ¢alismalarinda “dijital
yerliler” olarak tanimlanan gilinlimiiz Ogrenicilerinin dijital materyallere daha fazla yer
verilmesini ve bu materyallerin beceri gelisimi amaciyla kullanilmasini talep ettiklerini ortaya
koymuglardir. Ayrica Cangal (2020, s. 53), internet ve bilgisayar kullaniminin artmasi ile
bireylerin teknolojiden yararlanma aligkanliklarinin da degistigini, akilli telefonlarin
yayginlagmasiyla sosyal medya kullaniminin ve burada gegirdikleri siirelerin arttiini,
kullanicilarin egitim almak ve yeni bir dil 6grenmek gibi amaglarla bu platformlardan
yararlandiklarini ifade etmistir.

Dijitallesme, giiniimiizde bu degisimlere bagli bicimde hiz kazanmis ve dnemini artirmstir.
S6z konusu doniisiim siireci kesintisiz bir sekilde devam etmektedir. Salgin doneminde
giindeme gelen ve yayginlasan uzaktan egitim ile hibrit egitim uygulamalari, salgin
sonrasinda da belirli 6l¢giide kaliciligini ve 6nemini siirdiirmiistiir. Bu baglamda, yabancilara
Tiirkce Ogretimi Ozelinde de dijitallesme, genel egilimle uyumlu olarak dikkat ¢ekici bir
bicimde Onem kazanmistir. Alandaki ¢aligma ve uygulamalarin gozle goriiliir bir artis
egilimine girdigi gozlemlenmektedir. Simsek’e (2023, s. 25) gore, Tiirkge 0gretimi farkli
metin yapilar1 araciligiyla 6grencilere genis bir materyal diinyast sundugundan teknolojik
araclarla bunun desteklenecek sekilde yapilandirilmasi ¢ok 6nemlidir. Yabancilara Tiirkce
ogretiminde de dijitallesme siirecinin ¢alisma ve uygulamalarla siirdiiriilmesi ve gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda, “Dijital Cagda Yabancilara Tiirkce Ogretimi” adl1 eser, alana
katk1 sunmay1 amaglayan; dijitallesme siirecine yonelik ¢esitli Oneriler igeren kapsamli ve
nitelikli bir calismadir. Eserde, farkli akademisyenlerin ¢esitli bakis acilariyla kaleme aldiklar
yazilar ve yaklagimlar bir araya getirilmistir.

Iki ana kistm ve on dokuz bagimsiz boliimden olusan “Dijital Cagda Yabancilara Tiirkce
Ogretimi” kitabmn ilk kismu “Dijitallesen Yabanci Dil Ogretimi” bashigini tasimakta ve bu
kisimda yedi boliim bulunmaktadir. Burada bahsedilenler teknolojinin yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimine etkileri ve bu alana getirdigi yenilikler olarak degerlendirilebilir. Ikinci
kisim “Dijitallesmenin Etkisinde Yabancilara Tiirkge Ogretimi” bashigim tasimakta ve bu
kisimda da toplam on iki bdliim yer almaktadir. S6z konusu ikinci kisimda ise dijitallesmenin
yabancilara Tiirkce Ogretimi agisindan islendigi goriilmektedir. Ayrica kitapta yabancilara
Tiirkce 0gretiminde dijital araglardan nasil faydalanilacagi tizerinde durulmaktadir. Calismada
genel olarak yabanci dil 6gretimi odaginda teknoloji, dijitallesme ve yapay zeka temalarina
yogunlasan yazilar goriilmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimin yani sira ikinci dil 6gretimi
de yine basliklarda ve igeriklerde baz1 yazarlar tarafindan ele alinmstir.

Kitapta “On S6z” baghgi altinda dijitallesme konusunun ele alindig1 ve 6zellikle yabancilara
Tiirkge 6gretimi baglaminda dijitallesmenin degerlendirildigi bir boliim yer almaktadir. Ayni
zamanda, kitapla ilgili genel bir degerlendirmenin yapildigi bu boliimde, eserin igerigine dair
bilgilere de yer verilmektedir.

Kitabin ilk kisminda, teknolojik gelismelerin sagladigi olanaklarla yabanci dil dgretimindeki
yenilik ve gelismeler genel olarak ele almmustir. Ikinci kismin ilk kisma gore daha kapsaml
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oldugu ve Tirkgenin yabancilara Ogretiminin dijitallesme baglaminda ele alindig
goriilmektedir. Bu boliimde, yabancilara Tirkce Ogretiminin “entelektiiel kokenine”
odaklanan yazilardan, yapay zeka konusunu ele alan boliimlere; bloglar ve dijital hikayeler ile
cesitli dijital platformlara; ayrica “postdijital” bir bakis acisiyla yabancilara Tiirkge
ogretiminde “Ggreticilerin rol ve gereksinimlerini” irdeleyen ¢alismalara kadar uzanan genis
bir yelpazede, farkli yazarlar tarafindan miistakil yazilar kaleme alinmistir.

Eserin sonunda, biitin boliimlerin  yazarlarinin  6zgegmisleri ile iletisim bilgileri yer
almaktadir. Kitabin basinda boliim isimleri ve yazarlarinin ORCID numaralari ile verilmesi,
kitabin sonunda da yazarlarin 6zgeg¢mislerinin bulunmasi okuyucular ve meraklilar icin
faydali olmustur.

Kitabin “Dijitallesen Yabanci Dil Ogretimi” baslikl1 birinci kismindaki yedi boliime sirasiyla
deginmek yerinde olacaktir. Bu béliimdeki ilk ¢alisma “Yabanci Dil Ogretiminde Tekno-
Pedagojik Igerik Bilgisi” (s. 3-29) adl1 boliimdiir ve Sinem Dogan tarafindan hazirlanmustir.
Bu béliimde teknolojik, pedagojik ve igerik bilgileri (TPIB) ele alinmus, egitim ortamlarindaki
uygulamalar iizerinde durulmus, kuramlar etrafinda 6neri ve degerlendirmeler yapilmistir.

“Yabanc1 Dil Ogretiminde Dijital Déniisiim: Ogrenim-Ogretim-Degerlendirme” (s. 31-67)
adl1 ikinci bolim Ahmet Aycan tarafindan kaleme alinmistir. Yazida, dijital doniisiim siireci
ele alinarak medya ve dijital okuryazarlik gibi konular tartisilmakta, dijitallesmenin 6grenim
siirecine olumlu-olumsuz etkileri {izerinde durulmaktadir. Siiregteki oOgretici roli, dil
egitiminde kullanilmasi gereken yontem ve teknikler dijital donilisim baglaminda konu
edilmekte; dijitallesme, degerlendirme ve geri bildirim baglamlari islenmektedir. Dijital
doniisiimiin geleceginin tartigildigl sonug boliimiiyle yazi bitirilmektedir.

Kitlesel A¢itk Cevrim I¢i Kurslar ve Yabanci/ikinci Dil Ogretimi” (s. 69-88) adli iigiincii
bolim Tuba Demirkol tarafindan olusturulmustur. Yazida Kitlesel Ac¢ik Cevrim Ici
Kurslar/Dersler agiklanmakta, teorik alt yap1 ele almmaktadir. Yazida Ingilizce ve Tiirkce
literatiire dayanarak “Kitlesel Agik Cevrim I¢i Kurslar/Dersler” i¢in KACDD kisaltmasi
tercih edilmektedir. Caligmada yabancilara Tiirkce Ogretimi uygulamalari baglaminda
KACDD’ye deginilmekte, yine bu baglamdaki 6zelliklerine dair ¢ikarimlarda ve onerilerde
bulunulmaktadir. Farkli dil becerilerinin 6gretimi, Ogrenici deneyimleri, 6lgme ve
degerlendirme konulart KACDD odaginda ele alinip islenmektedir.

“Yapay Zeka Uygulamalariyla Yabanci Dil Ogretimi” (s. 89-121) baslikli boliim, Mehmet
Baris Horzum, Yasin Ungoren ve Elif Bozyigit tarafindan yazilmistir. Bu boliimde yapay
zeka kavraminin dogusu ve tanimi iizerinde durulmakta, bu konuda yapilan tartigmalara yer
verilmektedir. Yapay zeka alanindaki gelismelerin egitime yansimalari, yabancilara Tiirkge
Ogretimi O6zelinde Onerilen uygulamalarin aragtirmalarda nasil yer buldugu, yapay zekanin
faydalar1 ve siirliliklar iizerinde durulmaktadir. Yapay zeka hakkinda genel tartigmalara ve
onerilere yer verilen yazida, dil Ogretiminde yapay zekanin fayda ve smirliliklarina
deginilmekte, yapay zekanin gelecegine dair degerlendirmelerde bulunulmaktadir.

Dilek Kocayanak tarafindan hazirlanan kitabin besinci boliimii “Yabanci/Ikinci Dil Ogretimi
Referans Metinlerinde Teknoloji ve Dil Ogretimi” (s. 123-168) adim tasimaktadir. Bu
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boliimde, yabanci dil 6gretimi ve standartlasma konusu tartisilmakta, bu baglamda “Diller igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni, Ankara Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Programi ve Tiirkiye Maarif Vakfi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Program1” gibi
referans metin ve bagvuru kaynaklari {izerinde durulmaktadir. Son olarak bu metinler
teknolojik gelismeler ve dijitallesme baglaminda dil 6gretimi agisindan degerlendirilmektedir.

“Yabancy/ikinci Dil Ogretiminde Dijitallesme Siirecinde Ozel Bir Kavram: Ogreticiler I¢in
Hareket Alan1” (s. 169-190) adli kitap boliimii Ezgi Inal tarafindan kaleme alinmistir. Bu
bolimde cagimizda dijitallesme ve dil Ogretimi Ozelinde yabancilara Tiirkce Ogretimi
konusunda Ogreticilerin dijital yetkinlikleri ve mesleki bilgilerinin harmanlanmasi gerekliligi
tartistlmistir. Boliimde, Roth ve arkadaslar1 tarafindan (2001°den aktaran inal, 2024 s. 170)
“Ogreticiler i¢in Hareket Alam (Spielraum fiir Lehrkrifte)” olarak gecen kavram
irdelenmekte, ders tasarim siirecine yonelik tavsiyelerde bulunulmaktadir. Yazar, 6greticilerin
dijitallesme karsisindaki konumlarindan yola ¢ikarak hareket alanlarinin genisletilmesi
vurgusu yaparak ilgili stratejilerin onemine dikkat ¢cekmektedir.

“Yabancy/ikinci Dil Ogretiminde Dijital Olgme-Degerlendirme” (s. 191-219) adli béliim,
Perihan Giilce Ozkaya tarafindan yazilmistir. Dijitallesmenin sonucu olarak giiniimiizde
olgme ve degerlendirme araglarinin da degistigi, buna binaen s6z konusu araglarin nasil
kullanilacag1 aciklanmaktadir. Olgme ve degerlendirmede temel kavramlardan hareketle
dijitallesmenin 6nemine vurgu yapilan yazida, dijital araclarin ne sekilde segilecegi etik ve
giivenlik baglamlar ¢ercevesinde anlatilmaktadir. Cevrim i¢i sinav platformlari, dil 6grenme
uygulamalari, temel dil becerileri vb. yonelik uygulamalar, araglar ve etkinlikler yine bolim
konular1 arasinda siralanabilir. Ayrica yazinin sonunda kaynakganin ardindan “Dijital Olgme
Arac1 Olusturmak Amaciyla Erisilebilecek Adresler” listesi yer almaktadir.

Kitabin “Dijitallesmenin Etkisinde Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi” isimli ikinci kisminda on
iki bagimsiz bdliim vardir. Bunlardan ilki “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Dijitallesmenin
Entelektiiel Kokeni” (s. 223-235) adli boliimdiir ve Namik Alag6z ve Hiilya Pilanci tarafindan
hazirlanmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda dijitallesmenin entelektiiel aginin
belirlenmesi, izlenmesi ve haritalanmasi hedeflenen c¢alismada; dijital c¢alismalar ve
yararlanilan kaynaklar bir arada ele alinmis, analiz konusunda yine teknolojiye bagvurulmus,
TR Dizin alt yapisi kullanilmistir. Yazarlar tarafindan yabancilara Tiirkge Ogretiminin
entelektiiel kokleri ve buna bagl bilimsel gelisimi irdelenen ¢aligmada, alanin gelecegine
yonelik stratejilerin olusturulmasina katki saglama hedefi tasidig: dile getirilmektedir.

“Koronaviriis Salgininin Yabancilara Tiirkge Ogretimi Faaliyetlerine Etkisi” (s. 237-248) adl1
bolim Mustafa Durmus ve Umut Basar tarafindan yazilmistir. Koronaviriis salgininin iilkeleri
ve egitim ortamlarini nasil etkiledigi anlatilarak giris yapilan yaziya Tiirkiye’deki durumun
bir betimlemesi yapilarak devam edilmistir. Bolimde yabancilara Tiirkge Ogretimindeki
dijitallesme siireglerine deginilmis, bu siireglerin giiclii ve zayif taraflar tartisilmis ve son
olarak da alanin dijitallesmesine yonelik onerilerde bulunulmustur.

“Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Medya ve Dijital Okuryazarlik Becerileri” (s. 249-277) adli
boliim, Burak Sozer tarafindan olusturulmustur. Calismada, dil 6gretiminde medya kullanimi
ve dijital okuryazarlik becerileri alan yazindan hareketle islenmis, bu konuda ¢esitli 6neri ve
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degerlendirmelerde bulunulmus, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek bir medya
ve dijital okuryazarlik izlencesi onerisinde bulunulmustur. Sunulan programla dijital medya
ve okuryazarlik becerileri ile yabancilara Tiirkce Ogretimi harmanlanmis, gelecekteki
caligsmalara bu agidan 151k tutmak amaclanmustir.

“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Artirilmis Gergeklikten Yararlanma” (s. 279-306) adl
bolim Mehmet Emre Celik tarafindan yazilmistir. Bu bdliimde teknolojinin egitim
ortamlarinda kullanimi konusu ele alindiktan sonra artirilmis gergeklik tanimlanmis ve
uygulamalarin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi odaginda nasil kullanilacagi, onlardan ne sekilde
faydalanilacag: tartisilmistir. Bunun yaninda dil 6gretimi ve teknolojinin islevi ile artirilmis
gerceklik tiirleri ele alinmistir. Bunlarin avantaj ve dezavantajlar lizerinde durularak siif
ortaminda ve ders disindaki uygulamalardan bahsedilmis, siire¢te karsilasilan zorluklara
deginildikten sonra da ¢6ziim Onerileri getirilmistir.

“Dijital Araglarin Yabanci/ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Dil Becerilerini
Gelistirmede Rolii” (s. 307-327) adli boliim Onder Cangal tarafindan kaleme alinmistir.
Calismada oOgretmen merkezli geleneksel dil Ogretiminin ¢agimizin kosullarina uygun
degiserek 6grenici merkezli hale gelisi lizerine teknoloji etkisi vurgulandiktan sonra 6gretici
ve Ogrenicilerin dijital yeterliliklerinin gelistirilmesinin 6nemi anlatilmistir. Dijital araglarin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin dil becerilerini gelistirmeleri {izerindeki katkilart ele
alinmistir.

“Blogosferde Yabancilara Tiirkge Ogretimi: Bir Ogrenme-Ogretme Araci Olarak Bloglar” (s.
329-350) adli ¢alisma Giirkan Morali tarafindan hazirlanmistir. Calismada bloglar hakkinda
genel bilgi verildikten sonra bloglarla ilgili teorik bilgilere (ne oldugu, tiirleri vb.) deginilmis,
blog kavramimin tanimi yapilarak teknik ozellikleri anlatilmistir. Bu bilgilerden sonra da
yabancilara Tiirkce O0gretimi baglaminda bloglarin 6grenme ve 6gretme araci olarak nasil
kullanilacag tartisilmstir.

“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dijital Hikayelerin Kullanim1” (s. 351-383) adli ¢alisma
Kiibra Sengiil tarafindan kaleme alinmistir. Calismada 6nce dijital hikayelerle ilgili kuramsal
bilgiler verilmis, sonrasinda dijital hikdye anlatiminda kullanilabilecek araglar tanitilmistir.
Dijital hikayelerin yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullaniminin avantajlart tizerinde
durulmus, siirecte karsilasilan zorluklar tartisilmistir.

“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Sozciik Bilgisini Gelistirmeye Yonelik Dijital Igerik
Araglar1” (S. 385-415) adli ¢alisma Yusuf Giinaydin ve Gokge Tirkmen tarafindan
olusturulmustur. Dijital igerik araglarinin dil 6gretiminde kullaniminin anlatildigi ¢alismada;
bilgisayar, mobil destekli sozciik 6gretimi ile sanal ve artirilmis gerceklik teknolojileriyle
sOzciik 6gretimi konular1 ayr1 bagliklar altinda incelenmistir. Sozciik bilgisini gelistirmek
amaciyla bagvurulan dijital uygulamalara ve icerik araglarina calismada yer verildigi
goriilmektedir. Cagdas dil 6gretim siirecinde dijital araglarin 6nemi vurgulanirken gelecekte
de bu araglarin sdzciik 6gretimindeki dnemi tizerinde durulmustur.

“Yabancy/ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Dijital Yaygin Okuma Kaynaklar1” (s 417-
466) adli ¢alisma irem Oyar Uzun tarafindan yazilmistir. Calismanin basinda teknolojik
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gelismelerden, Koronaviriis salginindan, salginla birlikte yayginlasan uzaktan egitimden ve
dijital gelismelerin web araglarini egitim ortamlarinda yayginlastirmasindan bahsedilmistir.
Daha sonra yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde okuma ve yaygin okuma bagliklar ele
almmustir. Ogreticiler icin dijital yaygin okuma kaynaklar1 (canva, padlet vb.) ile dgreniciler
icin dijital yaygin okuma kaynaklar1 (youtube, rosetta stone vb.) siralanmustir.

“Yabancilar icin Gelistirilmis Dijital Tiirkce Ogretimi Platformlar1” (s. 467-498) adli ¢alisma
Betiil Goktas tarafindan hazirlanmistir. Calismada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapan
platformlar iizerinde durulmaktadir ve bu platformlarn (Tiirkce Ogretim Portali, Ana Dil
Tiirkge, Tiirke Ogreniyorum, 3 Dakikada Tiirkce vb.) tamtiminin yaninda, temel dil
becerilerinin gelistirilmesi, dil bilgisi 6gretimi, sesletim ve s6z varligr gibi alanlara yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi baglaminda katkisindan bahsedilmektedir.

“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Mikro Ogrenme Ortaminda Coklu Ortam Ogrenme
fikelerinin Kullanim1” (s. 499-531) adli calisma Alp Kaan Kiling ve Giildem Alev Ozkok
tarafindan yazilmistir. Calismada coklu ortam oOgrenme ilkeleri yabanci dil 6gretimi
baglaminda konu edilmis, argliman Ogretimine doniik olarak da mikro ¢oklu ortam
gorevlerinin sekiz ¢oklu ortam tasarim ilkesine gore gelistirilmesi hedeflenmistir. Boylece
yabanci dil 6gretiminde ¢oklu ortam tasarimi konusunda rehber olabilecek bir ¢erceve ortaya
konmak istenmistir.

“Postdijital Bakis A¢isina Gore Yabancilara Tiirkce Ogreticilerinin Rol ve Gereksinimleri” (.
533-555) adli ¢alisma, Murat Sengiil tarafindan hazirlanmigtir. Calismada dijital dil 6gretimi
ve gelisim siireci ele alinmig, 6gretici rolleri lizerinde durularak bu rollerin siirdiiriilebilirligi
tartisilmig, bu baglamda yabancilara Tiirkce Ogreticilerinde olmasi gereken yeterlilikler ve
yetkinliklere yer verilmis, son olarak da gelecekteki dil 6gretimi faaliyetleri konusuna
deginilmistir.

Teknolojik gelismeler her gecen giin ilerlemekte ve giincellenmektedir. Egitimciler tarafindan
bu durumun yakindan takip edilmesi, degisim ve gelismelerin egitim ortamlarina aktarilmasi
onem arz etmektedir. “Dijital Cagda Yabancilara Tiirkce Ogretimi” adli eser de kendi
alaninda bu gayeye hizmet etme hedefi tasimaktadir. Kitabin yabancilara Tiirkge 6gretimi
alaninda dijitallesme konusunda derli toplu bir eser olmasi bakimindan degerli oldugu
diistiniilmektedir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalarin kaynaklarindan birini teskil edecegini
soylemek de yanlis olmayacaktir. Eserin bu baglamda amacina ulastigi belirtilmelidir. Alan
yazina katki saglayan bu esere benzer ve onu tamamlayici ¢alismalarin yapilmasi bityiik 6nem
tasimaktadir. Editorler tarafindan da 6n s6zde bu durum ifade edilmis, kitabin alan yazinda bir
farkindalik yaratmasinin beklendigi belirtilmistir. Son tahlilde Kitapta yabancilara Tiirkge
Ogretimi alaninda uzman yazarlar tarafindan kaleme alinan dijitallesme temasindaki yazilar,
alan yazinina katki sunmakta, kitap amacina hizmet etmektedir.
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