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1. Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi’nin (TURSKA) Yayimlanma Sebebi ve Hedefi
Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi’nin (TURSKA) amaci; Tiirk dili §gretimi, Tiirk

dili tarihi, Tirk edebiyati, halk bilimi ve sosyo-kiiltiirel arastirmalar alanlarinda disiplinlerarasi bir
perspektifle kaleme alinmig akademik ¢alismalarin ilgililerle bulusabilecegi nitelikli bir yaym platformu
olusturarak alana dair evrensel bilgi birikimine katkida bulunmaktir.

TURSKA, kapsam bakimindan kesin sinirlar belirtmemekle birlikte, asagidaki konularda
yayinlara yer vermektedir:

« Eski Tiirk Dili

« Yeni Tiirk Dili

« Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar

+ Tiirk Dili Tarihi

« Eski Anadolu Tiirk¢esi

« Yeni Tiirk Edebiyati

« Eski Tiirk Edebiyati

« Halk Bilimi (Folklor)

« Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar

* Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

« Ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

+ Ana Dili Olarak Tiirkce Ogretimi

« Iki Dillilere Tiirk¢e Ogretimi

» Tiirk Soylulara Tiirk¢e Ogretimi

« Ogretici Egitimi

« Dil Ogretiminde Program Gelistirme

« Dil Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme

» Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

« Dil Ogretimi ve Dil Bilim

+ Dil Ogretimi ve Edebiyat

« Dil Ogretimi ve Kiiltiir

« Dil Ogretimi Simiflarinda Séylem ve Etkilesim

» Dil Ogretimi Arastirmalarinda Yéntem

* Dinleme Becerisi

« Konusma Becerisi

* Okuma Becerisi

* Yazma Becerisi

« Dil Ogretiminde Dil Bilgisi
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2. Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi’nin (TURSKA) Amblemi

Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi’nin amblemi, dergi isminin bas harfleri olan
“TURSKA” harflerinden ve logonun icine gémiilmiis olan dergi isminden olusmaktadir.

Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi’nin amblemi su sekildedir:
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3. Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi’nin (TURSKA) imtiyaz Sahibi, Yaz1 Isleri
Miidiirii ve Diger Gorevlileri

Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi’nin (TURSKA) Yayincisi ve Imtiyaz Sahibi
Onder CANGAL dir. Derginin Editorii Baris Berhem ACAR dur.

Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi’nin (TURSKA) Bilim ve Yayin Kurulu ile
Hakem Heyeti ilgili bilim insanlarinin goriisleri ve izinleri alinarak olusturulmustur.

Tirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (TURSKA), Tiirk dili 6gretimi, Tiirk dili tarihi
Tiirk edebiyati, halk bilimi ve sosyo-kiiltiirel aragtirmalar alanlarinda 6zgiin kuramsal ve uygulamali
arastirma makalelerine, raporlara, yayin ve bilimsel etkinlik tanitma-degerlendirme yazilarma yer veren
uluslararas: hakemli bir akademik dergidir. TURSKA, yilda iki kez sadece elektronik olarak
(http://turskajournal.com) yayimlanmakta, bununla birlikte akademik Tiirk¢e ve 6zel alan Tiirkgesi
gibi belirli konularda 6zel sayilar hazirlamaktadir.

Derginin Tiirkoloji arastirmalarina katki saglamasi dilegiyle basta yayin kurulu, bilim kurulu
ve hakem heyeti olmak iizere emegi gecen herkese ¢ok tesekkiir ederiz.
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RABIA HATUN TARTISMASINI ESTETIK VE POPULER ALGI UZERINDEN
OKUMAK

Arastirma Makalesi
Aml SEN”
Gelis Tarihi: 06.03.2025 | Kabul Tarihi: 13.09.2025 | Yaymn Tarihi: 29.12.2025

Ozet: Rabia Hatun’a atfedilen siirler, Tiirk edebiyatinda estetik ve popiiler elestiri yaklasimlarmi karsi karsiya
getiren 6nemli bir tartismanm merkezinde yer almistir. 1948 yilinda Aile dergisinde yayimlanan siirler, eski bir
kadin saire ait oldugu iddiasiyla sunulmus, ancak Nihad Sami Banarli’nin bilimsel temellere dayali incelemeleri,
bu siirlerin arkaik goriiniime ragmen modern bir donemde yazildigini ortaya koymustur. Banarli, kafiye diizeni,
dil ve tislup analizleriyle eserlerin 16. yiizyil ya da daha eski donemlere ait olamayacagini kanitlamistir. Diger
yandan, Sevket Rado ve Vedat Nedim To6r gibi isimler, popiiler elestiri perspektifini benimseyerek siirlerin halk
iizerindeki etkisini ve okuyucuda yarattifi ilgiyi one ¢ikarmuslardir. Bu kisiler, siirlerin eskiliginden ¢ok,
toplumda nasil bir yanki uyandirdigina odaklanmis, popiiler algmin eser degerlendirmelerindeki roliinii
gostererek estetik elestiriden farkli bir yaklagimi temsil etmislerdir. Tartiyjmanin sonucunda Ismail Hami
Danigmend, siirlerin ger¢ek yazarmin kendisi oldugunu ve bunlarin esi Nazan Danismend tarafindan yazildigini
aciklamigtir. Bu olay, edebi elestirilerin estetik ve popiiler algi ¢ergevesinde nasil sekillendigini ve eserlerin
degerlendirilmesinde bilimsel verilerin 6nemini gozler Oniine sermektedir. Bu calismada, Rabia Hatun’a
atfedilen siirlerin yarattig1 tartisma ve bu tartismanin Tiirk edebiyatinda estetik ve popiiler alg1 agisindan nasil bir
etki yarattig1 incelenmistir. Caligmada, estetik ve popiiler elestirinin birbirine zit ama ayni derecede etkili oldugu,
edebiyat diinyasinda eserlerin degerlendirilmesinde farkli yaklasimlarm nasil sekillendigi vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Edebi tartisma, estetik elestiri, popiiler elestiri, Rabia Hatun, Tiirk edebiyat.

READING THE RABIA HATUN DEBATE THROUGH AESTHETIC AND
POPULAR PERCEPTION

Research Article
Received: 06.03.2025 | Accepted: 13.09.2025 | Published: 29.12.2025

Abstract: The poems attributed to Rabia Hatun have played a central role in a significant debate within Turkish
literature, placing aesthetic and popular criticism approaches in contrast. These poems are published in 1948 in
Aile magazine and introduced with the claim that they belong to an ancient female poet. However, through
scientific analysis, Nihad Sami Banarl establishes that, despite their archaic appearance, the poems have been
composed during a modern era. Through studies on rhyme structure, language, and style, Banarli has confirmed
that the poems can not belong to the 16th century or earlier periods. In contrast, critics such as Sevket Rado and
Vedat Nedim Tor adopt a popular criticism approach, focusing on the impact these poems have had on society
and the interest they have evoked in readers. They emphasize how these poems resonate within the public sphere
rather than their age, representing an alternative approach by illustrating the role of popular perception in literary
assessments as opposed to aesthetic analysis. As a result of these debates, Ismail Hami Danismend has
announced that he is the true author of the poems and that they are written by his wife, Nazan Danigmend. This
case shows how literary criticism takes shape within the context of aesthetic and popular perception and
indicates the significance of empirical evidence in literary evaluations.This study investigates the discussions
triggered by the poems attributed to Rabia Hatun and examines their impact on the Turkish literary landscape
from the perspective of aesthetic and popular perception. It emphasizes that aesthetic and popular criticism may
be opposing, but still powerful, and demonstrates how different approaches in evaluating literary works have
developed.

Keywords: Aesthetic criticism, literary debate, popular criticism, Rabia Hatun, Turkish literature.

Doktora dgrencisi; Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dals;
anil.sen@ogr.iu.edu.tr ©0000-0002-5144-3560

Sen, A. (2025). Rabia Hatun tartismasini estetik ve populer algi Gzerinden okumak. Tiirkoloji ve Sosyo-Kiiltiirel
Arastirmalar Dergisi (TURSKA), 2(2), 85-97. DOI: http://zenodo.org/doi/10.5281/zen0do.17831385
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Giris

Sanat eserinin 1yi, giizel ya da begenilmeye deger olup olmadigin1 anlamak i¢in yapilan ciddi
inceleme ve arastirma siireci estetik kavramiyla ifade edilir. Estetik kavrami, eski donemlerde
de bir karsilik bulsa da 18. yiizyila kadar sanat eserlerinin niteligini agiklamada bilimsel bir
temele dayanmiyordu. Ornegin; Kant, estetik yaklasimdan s6z ederken akil yiiriitmeyi bir
kenara birakip haz {izerinden kavrami agiklamaya ¢alismistir (Kant, 2016, s. 39). 18. yiizyila
gelindiginde kavram bilimsel bir karsilik bulup kullanilmaya baslanmistir. Boylece edebi bir
eserin degerini en iyi sekilde ortaya koymanin yollart da agilmistir. Bunda, 18. ylizyilda
modern sanat kuraminin sekillenmeye baslamasiyla birlikte elestirmen ve filozoflarin begeni
kuraminin yerine yeni bir terim arayisina girmeleri etkili olmustur. Boylece ortaya estetik
tavir ¢ikmis ve bir eserin degerlendirilmesinde duygusallikla beraber entelektiiel bilgi
birikiminin de gerekliligi vurgulanmistir. (Shiner, 2004, s. 220-228).

Bu gelismelerle birlikte Alman felsefeci Baumgerten “estetik” kavramini ortaya atmistir. Bu
kavram, edebi eserlerin yorumlanmasina yeni bir boyut kazandirmis ve eserlerin yalnizca
begeni ve haz temelli degerlendirilmesinin Gtesine gegilerek bilimsel verilere ve kanitlara
dayali elestirel bir tavrin gelismesine zemin hazirlamistir. Bu tavir, estetikci tavir olarak ifade
edilir. Wittgenstein da, estetik bir yargiya varmadan once o yarginin dayandigi kurallari
bilmenin 6nemine dikkat ¢ekerek estetik¢i yaklasimi destekler. (Akt. Tunali, 2011, s. 161-
162).

Ote yandan, eserlerin yorum ve degerlendirilmesinde popiiler alginin etkili oldugu da
gozlemlenir. Salt begeni ve haz temelli bu yaklasimda, belirleyici 6l¢iit; eserin genis okur
kitlelerince ne kadar okunup begenildigi ve buna bagl olarak elde ettigi iin ve itibardir.
Bundan dolayi eserlere bu iki elestirel tavirla yaklasildiginda bir tartisma ortaminin dogmasi
kaginilmaz bir gercek haline gelir. Nitekim Rabia Hatun siirlerinin Aile dergisinde
yayimlanmasindan sonra Enis Batur’un tuhaf bir kiyamet olarak yorumladigi bir tartisma
baslamigtir. Bir tarafta, estetik¢i bir tavirla siirleri yorumlamaya ve degerlendirmeye calisan
Nihad Sami Banarli, diger tarafta, tartismanin tizerinden yillar gegtikten sonra siirleri bizzat
kendisinin yazdigini itiraf eden Ismail Hami Danismend ve Vedat Nedim Tér’iin basini
cektigi Aile dergisi yoneticileri yer alir. Bu ¢alismada, Rabia Hatun siirleri etrafinda olusan
tartisma ortamini bu cergevede degerlendirmeye ve yorumlanmaya c¢alisilacaktir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 1948 yilinda Aile dergisinde yayimlanan ve Rabia Hatun’a atfedilen
siirler etrafinda gelisen edebi tartismayi, estetik ve popiiler elestiri yaklasimlari ekseninde
incelemektir. Siirlerin 6zgilinliigli, donemsel ozellikleri ve edebi degeri {izerinden yiiriitiilen
tartismalar, Tiirk edebiyatindaki eser degerlendirme Olgiitlerinin sorgulanmasina neden
olmustur. Bu baglamda calisma, edebi eserlerin estetik 6lgiitlere mi yoksa popiiler begeniye
gore mi degerlendirilmesi gerektigi yoniindeki karsit yaklagimlari tahlil etmeyi ve bu
tartismanin edebi elestiri tarithimizdeki yerini ortaya koymay1 hedeflemektedir.
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2. Yontem

Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. 1948 yilinda Aile,
Hiirriyet, Aksam ve Tasvir gibi dergi ve gazetelerde Rabia Hatun tartismasina yonelik yazilar
incelenmis; edebi ve tarihi baglam goz Oniinde bulundurularak igerik ¢oziimlemesi
yapilmistir. Siirlerin dil, tislup, kafiye ve vezin 6zellikleri ile bu 6zelliklere yonelik elestiriler
karsilastirmali olarak tahlil edilmistir. Ayrica tartismaya katilan edebiyatgilarin estetik ya da
poptiler algt merkezli yaklagimlar1 ele alinmis, bu yaklagim farkliliklarimin edebiyat
elestirisindeki yansimalari degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

3. Bulgular
3.1. Tartismanin Baslangic1 ve Seyri

Yahya Kemal’in Fuat Bayramoglu’na Karagi’den gonderdigi mektubunda “Hasili bir
sahtekarlik ise de bu siir yoksullugunda iyi bir seydir.” (Beyatli, 1977, s. 94-95) so6zleriyle
ifade ettigi Rabia Hatun tartigmasinin baslangici her ne kadar 1948 yilina dayansa da Rabia
Hatun’a ait oldugu diistiniilen siirlerin varligi 1930’lu yillarin sonuna uzanir. O yillarda dilden
dile, sohbetten sohbete bazi siirler ortalikta dolasir. Hatta bazi dortliikler ve berceste misralar
o donemin gazete ve dergilerinde yayimlanir, konferanslara konu olur, dénemin ders
kitaplarina girer. Erzurumlu Bilginler adli kitapta Rabia Hatun’a bir yer ayrilir. Kitapta Rabia
Hatun’un Erzurum yoresinde yasadigindan, déneminde hatirt sayilir bir saire oldugundan
bahsedilir (Akt. Batur, 2000, s. 16). Rabia Hatun siirleri dylesine popiilerlik kazanmistir ki
ona isnat edilen baz1 dortliiklerin bestelendigi bile olmustur.

Bestelenen bu dortliiklerden en meshuru ise sudur:
Bir kasediir alev dolu génliim yana yana
Men ta seniin yanunda dahi hasretem sana!
Yaslar dokende sondiiremez atesimi sii:
Sunsan cliinle kanumu i¢sem kana kana!

Tartisma, Vedat Nedim Tor yonetimindeki Aile dergisinin altinci sayisinda Rabia Hatun
adiyla yazildigi iddia edilen bu siirleri, bolimler halinde yayimlamaya karar vermesi ile
baslar. Aile dergisinin ilgili sayisinda siirler su sozlerle okuyuculara takdim edilir:

Siir diinyamizda bir yildiz gibi yiikselen Rabia Hatun’un simdiye kadar higbir
yerde ¢ikmamig 16 siirini bu sayidan itibaren yaymlamaya bagliyoruz. Aile
dergisi, yiiz yillardir bir sir gibi sakli duran bu harikulade siirleri Tiirk
okuyucusuna sunmakta iftihar eder (Aile, 1948, 2a).

Okurlarda bir heyecan uyandirmayi hedefleyen bu takdim yazisi, edebiyatin popiiler yoniinii
gosteren Oonemli isaretlerden biridir. Popiiler iirlinlerin okur karsisina ¢ikmadan once gazete,
dergi ve kitaplarin son sayfalarinda yapilan reklamlarinin 6ncelikli amaci, okurda heyecan ve
merak uyandirmaktir. Aslinda bir noktada yayincilarin yapmak istedigi bu ilgi yogunlugunun
getirecegi popiilerlikten hareketle derginin satis oranlarinin artmasidir.
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Tartigmanin baslamasina sebep olan Aile dergisindeki tanitim yazisinin devaminda, Rabia
Hatun’un siirlerinin yalnizca ii¢ kitasinin elden ele dolasarak biitliin memlekete yayildigi,
Erzurumlu Bilginler adli kitapta Rabia Hatun i¢in biiyiik bir bolim ayrildigi, bazi misralarin
okul kitaplarmma gectigi, misralarin c¢esitli konferanslarda tahlil edilip Halkevleri’nde
okundugu ve iki kitanin muhtelif bestekarlar tarafindan bestelendigi ifade edilir. Ismail Habip
ve Abdiilkadir Karahan’dan hareketle bu siitlerin aslinin Ismail Hami’de oldugu ve onun
miisaadesiyle {i¢ii beyit, on altis1 kita olan bu pargalarin yayimlanacagi belirtilir. Ayrica
siirlerin 16. ylizyildan daha eski olmadigi ve sive itibariyle Sarki- Anadolu’ya mensup olmasi
lazim geldigi sdylenir (Aile, 1948, 2-3b).

Derginin bu sayisinda yayimlanan siirlerden olan “Bir Giil” isimli siiri 6rnek olarak vermek
miimkiindiir:

Bir giil olaydi gonliim canan koparmag iizre
Bir biiy olurdu bir 4n o parmag iizre

Bir dastan i¢inde afak-1 dehri dutmus

Bir ism olaydi cismiim cénana varmag iizre

Dergideki tanitim yazisinda gegen “yiizyillardir bir sir gibi sakli kalmis ifadesi”, bu
tartismanin asil kilit noktasini teskil eder. Ciinkii ihtisas alani tarih olan ve yeni devletin
onemli tarihgilerinden biri olarak goriilen Ismail Hami Danismend, bir iddiaya gore bu siirleri
bir yazmanin arkasinda bulmustur. 16. yiizyildan ge¢ bir donemde yazilmadigi iddia edilen bu
siirler, sOyleyis bakimindan arkaik 6zellikler gosterse de dili 20. ylizyilin Tiirk¢esine oldukga
yakindir. Bu sebeple edebiyat ¢evresi ve edebiyatseverler tarafindan ilgiliyle karsilanir. Bu
durum tartismaya yogun bir ilgi ve merak kazandirir.

Siirlerin yayimlandigit donemde Resimli Tiirk Edebiyati Tarihi’ni yazmakla mesgul olan
Nihad Sami Banarly, bu siirlerin eskiligine kuskuyla yaklasir. Diger taraftan da Banarli, Rabia
Hatun’u Resimli Tiirk Edebiyat: Tarihi’ne almadigi i¢in elestirilir.

Cesitli gazetelerde ve Ozellikle Aile dergisi etrafinda yiiriitiilen tartismalarin sonucunda, s6z
konusu siirlerin 16. yilizyllda ya da daha eski bir donemde yasamis bir kadin saire ait
olmadig1, aksine bu siirlerin, onlar kesfettigi iddia edilen Ismail Hami Danismend tarafindan
kaleme alindig1 ortaya ¢ikmustir.

3.2. Tartismadaki Estetik ve Popiiler Tavir

Siirlerin yayimlanmasindan sonra ilk tepki Vala Nureddin’den gelir. Vala Nureddin, Aksam
gazetesindeki yazisinda iddia edilenin aksine Aile dergisinde yayimlanan bu siirlerin eski
siirler olmadigini su sozlerle ifade eder:

Telefonda bir ahbab sesini duyar, tanirsiniz.
Nereden tanidin?

[zah1 miimkiin olmayan ses perdesinden tanidim.
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Ben de Rabia Hatun’un bu asirlardan bir sahsiyet oldugunu dylece edasindan tanidim.
Fakat, yine ses perdesi nazariyeme gore, evvelce meshur ic manzumesi bu asirda
yazilmamistir (Vanu, 1948, s. 3-5).

Vala Nureddin’e gore bu manzumelerin sahibi, Yahya Kemal’den modern siirin tarifini
dinlemis hissini vermektedir. Ayrica Rabia Hatun’un lirik bir sair oldugunu “lirikligin” siirde
“mergub” eda olmasindan dolayi kitleler arasinda yayilip sohret kazandigini séylemektedir.

Birkag giin sonra ise tartismanin basroliindeki Nihad Sami Banarl: tarafindan bu siirlerin eski
siirler olmadig1 kanitlanmak istenir. Nihad Sami Banarli, Hiirriyet gazetesindeki kdsesinde
“Rabia Hatun Efsanesi” baslikli bir yazi yayimlar. Bu yaziya Erzurumlu Bilginler kitabinin
miiellifini elestirerek basglayan Banarli, daha sonra bu siirlerin eski olmadigina dair savlarini
ileri stirer.

Banarli’'nin Rabia Hatun siirlerine yonelik ilk elestirisi, siirlerde kullanilan kafiye diizenine
dair olmustur. Clinkii siirlerde goriilen “a.b.b.a” seklindeki sarmal kafiye diizeni, eski Tiirk ve
Sark edebiyatinda 6rnegine rastlanmayan bir yapidir. Bu tiir bir kafiye orgiisti, Tiirk siirinde
ilk kez Abdiilhak Hamid tarafindan kullanilmaya baslanmis olup, daha onceki geleneksel
edebiyat akimlarinda karsilasilmayan bir yenilik olarak kabul edilmektedir. Banarli, bu
baglamda, Rabia Hatun siirlerinin bu 6zgiin kafiye diizenini benimsemis olmasini eserin eski
donemlerde yazilmadiginin bir gostergesi olarak degerlendirmistir.

Banarli, ikinci olarak, siirlerde kullanilan kelimelerin iddia edilen donemin dil ve gramer
ozelliklerine uymadigini 6rnekler iizerinden agiklamaktadir. Bu baglamda, misralarda gecen
"istemem™ kelimesinin, o donemin gramer kurallarina uygun olarak "istemen" scklinde
yazilmasi gerektigini belirtir. Banarli’ya gore siirde kullanilan bu tiir sézciikler, eserin daha
sonraki bir donemde, gecmise ait bir islup izlenimi yaratilarak kaleme alindigim
diisiindiirmektedir. Bu dil incelemesi, siirin iddia edilen tarihini gercek¢i bir bi¢imde
yansitmadigina dair somut bir elestiri sunmaktadir.

Uciincii olarak “mef™lii — failiin — mef’(lii — fiiliin vezniyle sdylenilmis su kit’a iizerinde
durur:

Olsandi sen hava olsandi men sema
Alsamdi men seni dem dem nefe nefes
Olsand1 sen zaman olsamdi men mekan
Eflaki dolduran bir ask olurdu bes

Banarli, Rabia Hatun siirlerinde kullanilan veznin, Tiirk siir tarihinde esi benzeri olmayan bir
yap1 oldugunu ve dilin arkaik bir hava kazandirilarak tamamen kurgusal bir sdyleyis bi¢imi
olusturuldugunu ifade eder. Ona gdre bu tarz bir vezin yapisi, Tiirk edebiyatinda 19. ylizyilda
Abdiilhak Hamid ile baslayan bir yeniliktir ve siirlerde kullanilan dil unsurlari, eski Tiirk
edebiyat: geleneklerinden belirgin bicimde farklilik gostermektedir. Ozellikle “olmak” fiilinin
13. ylizy1l gibi erken donemlerde bdyle bir ¢ekimiyle kullanilmadigint vurgulayan Banarli, bu
detaylarin siirlerin kokenine dair siiphe uyandiran en 6nemli gostergeler arasinda oldugunu
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belirtir. Bu elestirisiyle Banarli, siirlerin klasik doneme ait olmadigint ve dil bakimmdan eski
Tiirk edebiyatinin dogal bir pargasi sayillamayacagini 6ne siirer.

Banarli’nin yazisindaki son itirazi ise siirlerin yapisal 6zelliklerinin disinda fikri yapisiyla
ilgilidir. Bu noktada ozellikle “Agsam zamani hasretin encami gelmeden” dizesi lizerine
yogunlagir. Ona goére bu misrada ne tasavvufla ilgili bir goriis ne de o donemin felsefesiyle
izah olunabilecek bir yan vardir. Ciinkii zamanm1 asmak ifadesi ne 13. ylizyillda ne de 16.
yiizyilda kullanilabilecek bir ifadedir. Bu ifade olsa olsa 19. yiizyil siirinde yer alabilir
(Banarli, 1948a, s. 2).

Banarli, gerceklestirdigi bilimsel elestiriler dogrultusunda, bu siirlerin ya 19. yiizyilda kaleme
alindigin1 ya da 20. yiizyilda bilingli olarak arkaik bir islupla yazildigin1 6ne stirmektedir. Bu
degerlendirme, Banarli’nin dil, {islup ve tematik unsurlar iizerindeki ayrintili incelemelerine
dayanmaktadir. Ona gore siirlerin donemsel 6zellikleri, tarihsel baglamlari ve edebi gelenekle
olan iligkileri incelendiginde, eserlere dair bu iki olasilik gii¢lii bigimde 6n plana ¢ikmaktadir.

Banarli, 14 Temmuz 1948 tarihinde Hiirriyet gazetesinde yine konuya dair bir yazi kaleme
alir. Ilk iki yazisinda siirler iizerine ilmi agiklamalar yapan Banarli, bu yazisinda Aile
dergisine ve siirleri bir yazmanin arkasinda buldugunu sdyleyen Ismail Hami’ye hiicum eder.

Yine siirler {izerine birtakim ilmi yorumlarda bulunarak bu siirlerin eski olmadigini ispata
calisir. Dil ve iislup ozellikleri, tema se¢imi ve tarihsel baglam gibi unsurlara dayanarak
yiriittigii incelemelerde, siirlerin geleneksel bir {islubu benimsemis olmasina ragmen
gercekte daha yakin bir donemde yazildigini ileri siirer.

Bu yazida degindigi diger bir nokta ise edebiyat diinyasinin siirlerin eskiligini ve yeniligini
ayirt edemeyecek kadar aciz kalmasidir. Banarli’ya gore bunun sebebi, donemin
miinevverlerinin eski dile ve edebiyata yabanci kalmalaridir (Banarli, 1948Db, s. 2).

Banarli’nin estetik¢i bir tavirla bilimsel verilere dayali tenkitlerinin ardindan Sevket Rado,
Aksam gazetesindeki yazisinda Banarli’y1 elestirerek Rabia Hatun’un bir efsane oldugunu
fakat Banarli’nin bu efsaneyi degersizlestirmeye calistigini ifade eder ve bu siirlerin eskiligini
irdelemek yerine okuyucuda yarattig1 hisse bakmak gerektigini séyler (Rado, 1948a, 2). Rado,
bu ifadelerle, bu siirler iizerinde yapilabilecek popiiler elestiri yaklagiminin isaret fisegini de
ateslemis olur.

Sevket Rado, Aksam gazetesindeki bir sonraki yazisinda Ismail Hami Danismend ile Nihad
Sami Banarli’nin hiicumlarim goriistiigiinii aktarir ve Ismail Hami Danismend’in siirlerdeki
vezin ve kullanilan dil {izerine sdylediklerine yer verir. Nihad Sami, edebiyat bilgisinden
yoksun olarak tarif edilir. Ayrica Nihad Sami Banarli’'nin Resimli Tiirk Edebiyati Tarihi adli
eserine Rabia Hatun’un siirleri almak istedigini fakat siirlere ulasamayinca bdylesi bir
saldirtya basladigini sdyler (Rado, 1948Db, s. 3).

Vedat Nedim Tor, Aile dergisindeki yazisinda, siirlere popiiler bir algiyla yaklasarak, esas
oOlgiitiin siirlerin eskiligi degil, giizel olup olmadig1 ve halkin bu siirlere tevecciih gosterip
gostermedigi oldugunu vurgular. Rabia Hatun siirlerindeki ask anlayisini isleyen bir yazi
kaleme alir (Tor, 1948, s. 1-2).
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Sevket Rado, Aile dergisinde tartismaya dair kaleme aldig1 bir bagka yazisinda siirlerin Ismail
Hami Danigsmend’in vefat eden esi Nazan Danismend tarafindan yazildigini agiga ¢ikarr.
Fakat meseleye yaklasimi yine de popiiler algi lizerindendir. Yazisinda gecen “Rabia Hatun
imzali siirlerin gilizel olduguna derhal hiikmettik” ifadesi, eserleri degerlendirmedeki
tutumunu goz Oniine serer.

Sevket Rado’nun ve Vedat Nedim Tor’tin bu yazilari ilk 6nce iddia ettikleri fikirlerden
vazgecmeye basladiklarini gosterir. Iki ismin takindig1 bu tavir, popiiler alginin tartisma ve
elestiri zeminindeki roliinii gosterir. Popiiler algi iizerinden bir esere yaklasildiginda, 0 eserin
bicimsel ve kurgusal zenginliginin irdelenmesinden ziyade toplumda yarattig1 izlere bakmak
daha dogrudur. Her iki isim bu algi lizerinden Rabia Hatun siirlerine yaklasir ve tartismaya
katilir.

20 Temmuz 1948 tarihinde Hiirriyet gazetesinde Nihad Sami Banarli, “Hadisenin I¢ Yiizii”
baslikli bir yaz1 yayimlar. Bu yazida iddia edilenin aksine bu siirlerin yeni oldugunun ortaya
ciktigini ifade eder. Banarli, bu yazisinda siirleri estetik¢i bir yaklasimla yorumlamaktansa
sahtekarlik olarak gordiigii bu duruma neden basvuruldugu sorusunu sorar. Ismail Hami
Danismend’in kendisini bilmezlikle sugladigi vezin, kafiye ve sdz varligi iizerine yeni
elestirilerde bulunur. ismail Hami nin aslinda tarih alaninda da bilgisiz oldugunu ve birtakim
sacma iddialarla giindeme gelmeye calistigini ve bu sebeple yaklasik sekiz — on yil dnce bir
lise talebesi karsisinda gii¢ duruma diistiigiinii aktarir (Banarli, 1948c, s. 2).

28 Temmuz 1948 tarihinde Hiirriyet gazetesinde ¢ikan “Bir Mektup ve Zariri Bir Cevap”
baslikli yazida, 20 Temmuz tarihinde yazilan yazilar iizerine Ismail Hami Danismend’in
gazeteye bir mektup gonderdigi ve birtakim itirazlarda bulunup Banarli’nin iddia ettiklerini
ispatlamasin1 istedigi belirtilir. Banarli bu mektuba cevaben; Ismail Hami’nin Rabia Hatun
meselesini bagka bir mecraya ¢ekmeye calistigini ve yeni bir miinakasa ortami yaratmaya
giristigini sdyler ve drnekleriyle yasadigi ilmi hezimeti aktarir. Bunun yaninda Ismail Hami
Danismend’in eski bir defterin arkasinda buldugu iddia edilen siirleri hala giin yiiziine
cikarmadigimi ve ilmi etik agisindan bu siirleri gostermesinin gerektigini soyler (Banarli,
1948d, s. 2).

1948 yilinin Eyliil ayina gelindiginde Ismail Hami Danismend, Aksam gazetesinde “Rébia
Hatun Dedikodusu” baslikli ardi ardina dort yazi yazar. Bu yazilarin ilkinde Rabia Hatun’un
tarihi bir sahsiyet oldugundan bahsetmedigini sOyler (Danismend, 1948a, s. 3). Kendisinin
hicbir sekilde Rabia Hatun’un eski bir sair oldugunu sdylemedigini ifade eden Danigsmend’e
gore Banarli’nin iddia ettigi gibi bu siirlerin yeni siirler oldugunu kesfeden Banarli degildir.
Daha bu tartisma ortaya ¢ikmadan once 1947 senesinde Ismail Habip Sebiik, Emindnii
Halkevi’nde Rabia Hatun’un yeni bir siirini okuyacagimi soyleyerek bu siirlerin eski
olmadiginin ilk ipucunu vermistir.

Ismail Hami, Banarli’nin bu siirleri Resimli Tiirk Edebiyat: Tarihi’nde yayimlamak istedigini,
bunda muvaffak olamayinca siirlere ve sahsina karst hiicuma gegtigini sdyler. Onun aruz ve
kafiye ilimlerinden habersiz oldugunu ve bir sonraki yazisinda bunu ispat edecegini soyler.
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Ismail Hami’nin ikinci ve iigiincii yazis1 kafiye ve vezin meseleleri iizerinedir. Banarli’nin
yaptig1 elestirilerin aksine eski edebiyatimizda Réabia Hatun’un siirlerinde olan vezin ve
kafiye sekillerinin oldugunu iddia eder. Banarli’nin eski metinleri okumada beceriksiz
oldugunu soyler (Batur, 2000, s. 71 — 87).

Ismail Hami’nin son yazis1 ise “Rabia Hatun’un Kim Oldugunun Ifsas1 Nasil Kararlastirildi?
Bir Roportaj ve Onu Takibeden Miilakat” bashgiyla Aksam gazetesinde yer alir. Burada bu
siitlerin zevcesi Nazan Danismend tarafindan yazildigimi ve bunu ilk kesfedenin Ismail Habib
oldugunu soyler. Tasvir gazetesinde ise Necdet Menlioglu tarafindan Rabia Hatun’un Nazan
Danismend oldugunu aktaran bir yazinin Banarli’dan ¢ok daha 6nce yazildigini sdyler ve
Banarli’nin sirf san ve s6hret kazanmak i¢in ortada olan bir seyi irdelemeye ¢alistigindan
bahseder (Danismend, 1948b, s. 3).

Nihad Sami Banarl, Tasvir gazetesinde yer alan “Bu Bahsi Kapatiyoruz” baslikli yazisinda,
Ismail Hami’nin bir sahtekarliga basvurdugunu, ilim ve edebiyat diinyasin1 yanilttigin1 soyler.
Kendisine yapilan elestirileri O6rnekler vererek yanitlayan Banarli, tartigmanin basindan
itibaren soyledigi gibi klasik edebiyatta bu tiir vezin, kafiye ve diisiincelere rastlanmadigini
tekrarlar (Banarli, 1949, s. 3)

Vala Nureddin, Aile dergisindeki yazisinda, her ne kadar Nazan Danismend tarafindan
yazildig1 sdylense de siirlerin bizzat Ismail Hami Danismend tarafindan yazilmis olabilecegini
iddia eder. Ciinkii Nazan Danismend, bu tarz siirler yazacak bir egitime sahip degildir. Ayrica
siirlerin lirik edas1 sayesinde genis kitleler tarafindan begenildigini belirtir (Vanu, 1948, s. 3-
5).

Tartigmalar bittikten sonra Halit Fahri Ozansoy (1948), Hiirriyet gazetesinde olay1 6zetleyen
bir yazi kaleme alarak Nihad Sami Banarli’nin biiyiik bir ilmi zafer kazandigini, bunun
sonucunda Tiirk edebiyatinin uydurma bir sairden Banarli sayesinde kurtuldugunu sdyler.

Sonuc ve Oneriler

Rabia Hatun tartismalarinin sonucunda Nihad Sami Banarli yazdigi ilmi yazilarla bu siirlerin
iddia edildigi gibi 13. ve 16. yiizy1l arasinda yazilmis siirler olmadigin1 ve Rabia Hatun
adinda bir kadin sairin bulunmadigini ortaya ¢ikarmistir. Tartigmanin karsi tarafinda yer alan
Aile dergisi yoneticileri iddialarindan vazge¢mis, siirleri eski bir yazmanin arkasinda buldugu
iddia edilen Ismail Hami Danismend de siirlerin yakin zamanda &len zevcesi tarafindan
yazildigim itiraf etmis, fakat tartisma sonlandiktan 12 yil sonra 1961 tarihinde bu siirleri
Rabia Hatun Siirleri adiyla toplu halde yayimlamistir.

Siirlerin yayimlandig kitabin “Zar(Gri Bir Tavzih” adini tagiyan 6n sdziinde Danigsmend (1961,
S. 3-4) sunlari ifade eder:

Rabia Hatun siirlerinden bazilarinin bundan senelerce evvel bir mecmuada nesri
iizerine Istanbul matbatinda tuhaf bir kiyamet kopmustu: Séhret yapmak icin
firsattan istifade etmek isteyenler bir ¢ok hararetli yazilar yazmiglar, bazi
‘miitehassislar’ Rébia Hatun’un hiiviyyeti, devri ve siir dilinin eskiligi derecesi
lizerinde vaveylalar kopararak ‘edebi’ sohretlerini artirmaya galismislardi! Bu
‘miitehass1’ ulema ve iideba icinde Rébia Hatun kit’alarimi ‘Riibai’ zanneden
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“istad’lar bile goriilmiistii! Hatta bu ise hiikimetin miidahalesini isteyenler de
vardi! Nihayet rahmetli Ismail Habib yevmi gazetelerden birinde nesrettigi hakh
bir makalede her kim isterse ndm-1 miistedrla siir yazip nesretmekte serbest
oldugunu, buna kimsenin karigamiyacagimi ve karigmak hakki olmadigimi ve
bilhassa gerek Tiirk, gerek diinya edebiyyat tarihinin her devrinde bunun bir¢ok
misalleri bulundugunu sdyliyerek vaveylacilar1 akil ve mantik dairesine davet
etmis ve bir miiddet sonra da mesele kapanip gitmisti. Bu kuru giiriiltii Rabia Hatun
siirlerinin biitiin memlekette yayilip birgok héafizalarda naksolup kalmasina,
Anadolu’'nun her tarafinda gazetelerle mecmualarda nesredilip durmasina,
takvimlerle baz1 kitaplara ge¢mesine, konferanslar verilmesine, Radyoda
okunmasina ve hattd bazi misralarinin kullanilmasina tabii mani’ olmadi. Bu
siirleri biitin memleket sevdi. Miintesir ve gayr — 1 miintesir ne kadar varsa
hepsinin toplu bir halde nesri i¢in bir ¢ok yerlerden mektuplar geldi, biitiin
dostlarim yillarca israr etti. Bu eserin nesrinde baglica amil, iste o umimi arzuya
itat hissidir.

Siirlerin tartismadan 12-13 yil sonra toplu halde basildigi kitabin 6n séziinde yer alan ifadeler,

bir noktada bu siirlerin bizzat Ismail Hami tarafindan yazildigini itiraf eder niteliktedir.

Tartisma, karsilikli sug¢lamalar, kiiclimseyici ifadeler ve ithamlarla baska boyutlara evrilip
magazinsel bir hal alsa da tartismanin seyrinde ve sonrasinda yasananlar edebiyatgilarimizin
edebi eserlere yaklasimlarimi gdstermesi bakimindan oOnemlidir. Nitekim birtakim
edebiyatcilarimiz bir edebi {iriinii degerlendirirken o eserin ger¢ekten edebi olup olmadigini
ortaya koymak icin bilimsel verilerden hareketle estetik kaygilar gozeterek yorumlarda
bulunurken, birtakim edebiyat¢ilarimiz edebiyatin popiiler yiizii iizerinden meseleye
yaklasarak ve yorumlayarak tartismanin i¢inde yer almislardir. Estetik degerler iizerinden
Rabia Hatun miistear ismiyle yazilan siirlere bakildiginda bu siirler edebi anlamda sinifta
kalirken, popiiler kaygilar lizerinden bakildiginda halkin yogun ilgisine mazhar olmasindan
dolay1 basarili degerlendirilmistir.

Sonug olarak, Rabia Hatun tartismalari, edebiyat tarihimizde, edebi eserlere bilimsel veriler
dogrultusunda estetik¢i bir bakigla yaklagmanin eserin degerini ortaya koyabilecegini ve
poptiler alginin tartisma ve elestirilerde degisken tutumlar gosterebilecegini ortaya koyarak
onemli bir Ornek teskil etmistir. Bu baglamda, edebiyat elestirisinin gelisimi agisindan
calismamizda yer alan tarismadan elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki oneriler
sunulabilir:

e Edebiyat tarihimiz boyunca ortaya ¢ikan tartismalar, akademik g¢evrelerce estetik ve
popiiler yaklasimlarin sundugu perspektiflerden hareketle incelenmelidir. Bdylece
farkli elestirel yaklagimlarin edebi deger Olgiitlerine nasil katki sagladigi daha
kapsamli bi¢imde ortaya konabilir.

e Popiiler alginin edebi eserlerin degerlendirilmesindeki rolii goz ardi edilmemeli, bu
algiin toplum tiizerindeki etkilerine yonelik ¢alismalar artirilmalidir.

e Gazete ve dergilerin edebil tartigmalar iizerindeki rolii dikkate alindiginda, bu
mecralarin s6z konusu tartigmalara sagladigi katkilar hem igerik diizeyinde hem de
tarihsel ve toplumsal baglam igerisinde ayrintili bicimde ele alinmalidir. Edebi
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tartismalarin nasil ortaya c¢iktigi, hangi sdylemsel yaklagimlara basvurularak
sunuldugu ve bunlarin okur nezdindeki karsiligi iizerine ylriitillecek arastirmalar,
edebiyat sosyolojisi ve kiiltlirel tarih agisindan anlamli neticeler ortaya koyacaktir. Bu
dogrultuda, gazete ve dergi arsivlerini temel alan niteliksel ¢alismalara daha fazla
agirlik verilmesi gerekmektedir.
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Extended Abstract

The Rabia Hatun debate, which emerged in the mid-20th century Turkish literary scene,
represents a critical juncture in the evaluation of literary works through the lenses of aesthetic
rigor and popular appeal. The controversy centers around a series of poems attributed to Rabia
Hatun, an alleged 16" century poetess, whose works were introduced to the public through the
magazine Aile in 1948. The poems were presented as previously undiscovered masterpieces,
evoking widespread public fascination and sparking intense critical scrutiny. This extended
abstract delves into the origins, development, and implications of the Rabia Hatun debate,
emphasizing the tension between aesthetic critique and popular perception in shaping the
trajectory of Turkish literary discourse.

The publication of Rabia Hatun's poems was accompanied by bold claims of their historical
and literary significance. The poems were discovered by the historian Ismail Hami
Danismend in a forgotten manuscript, and their stylistic features and thematic elements were
said to reflect the sensibilities of a past era. Presented with great fanfare, the poems quickly
gained popularity, captivating the imaginations of readers and scholars alike. The editorial
team at Aile magazine framed these works as long-lost treasures, asserting their authenticity
and celebrating their supposed cultural and aesthetic value.

However, skepticism soon arose among literary critics, most notably Nihad Sami Banarli.
Banarli, a prominent literary historian and critic, subjected the poems to rigorous analysis,
challenging the claims of their archaisms. His critiques focused on three primary aspects:
linguistic authenticity, stylistic consistency and thematic coherence. Linguistically, Banarli
identified numerous anachronisms in the poems, such as modern vocabulary and grammatical
constructions that were incongruent with the language norms of the 16" century. Stylistically,
the poems employed rhyme schemes and meters that were characteristic of post-19" century
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innovations in Turkish poetry rather than traditional forms. For instance, the use of "a.b.b.a"
rhyme patterns and certain meters was more aligned with the stylistic reforms introduced by
poets like Abdiilhak Hamid than with classical Turkish verse.

Thematically, Banarli argued that the poems lacked the metaphysical and devotional depth
typically associated with early Turkish poetry. Instead, their exploration of concepts such as
time and space appeared to reflect modern existential concerns. These findings led Banarli to
conclude that the poems were not historical artifacts but rather modern compositions designed
to mimic an archaic style. He attributed their creation to Danismend himself, claiming that the
historian had fabricated the poems to construct a literary persona as Rabia Hatun.

The debate gained momentum as other figures entered the fray, offering competing
perspectives on the value and authenticity of the poems. On one side, critics like Banarli
emphasized the importance of historical accuracy and aesthetic integrity in evaluating literary
works. They argued that the poems' anachronistic features undermined their claims to
authenticity, rendering them inauthentic from a scholarly standpoint. On the other side,
defenders of Rabia Hatun, including Sevket Rado and Vedat Nedim Tor, adopted a more
populist approach. They contended that the poems' cultural resonance and emotional impact
were sufficient to establish their literary worth, regardless of their provenance.

This populist perspective highlighted the role of public reception in shaping literary value. By
framing Rabia Hatun's poetry as a source of inspiration and amusement for contemporary
readers, proponents of this view sought to shift the focus away from questions of authenticity
and toward the broader cultural significance of the works. They argued that the poems'
popularity among readers was a testament to their aesthetic appeal and their ability to connect
with audiences on an emotional level.

The media played a pivotal role in amplifying the Rabia Hatun debate. Publications such as
Aile, Hiirriyet, and Aksam served as platforms for rival arguments, with critics and defenders
exchanging views through a series of articles. These public exchanges underscored the
cultural stakes of the debate, illustrating the tensions between scholarly rigor and popular
sentiment in defining literary value. The media's involvement also reflected the broader social
and cultural dynamics of mid-20™ century Turkey, where the rise of mass communication and
consumer culture was reshaping the relationship between literature and its audience.

The Rabia Hatun debate ultimately concluded as discrediting the poems' claims of historical
authenticity. Banarli's meticulous critiques, supported by linguistic and stylistic evidence,
persuaded many observers that the poems were modern fabrications. The revelation that
Danigsmend himself may have authored the poems further undermined their credibility,
leading to a reevaluation of their place in Turkish literary history. Despite this outcome, the
poems remained a subject of fascination and continued to be discussed in literary circles,
reflecting their enduring cultural impact.

The Rabia Hatun debate offers valuable insights into the interplay between aesthetic criticism
and popular appeal in the evaluation of literary works. It highlights the challenges of
balancing scholarly rigor with public engagement, demonstrating how questions of
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authenticity, authorship, and cultural resonance can intersect in complex and often contentious
ways. The controversy also underscores the power of narrative and myth in shaping cultural
memory, as the figure of Rabia Hatun continues to evoke intrigue and debate long after the
discrediting of her supposed works.

In conclusion, the Rabia Hatun debate serves as a case study in the dynamics of literary
criticism and cultural discourse. It illustrates how aesthetic and popular perspectives can
coexist and compete in defining the value of literary works, offering a nuanced understanding
of the forces that shape the literary canon. As such, it remains a significant episode in the
history of Turkish literature, shedding light on the evolving criteria for literary value and the
enduring tension between tradition and innovation.
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KUZEY MAKEDONYA CUMHURIYETI iSTIP BOLGESINDEKI YORUK
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Ozet: Kuzey Makedonya’nin dogusunda yasayan Yoriiklerde sozlii kiiltiir hakimdir. Tarihi olaylar, hikayeler,
masallar, atasdzleri, deyimler, tiirkiiler, maniler vs. yasgllar tarafindan genglere anlatilarak nesilden nesile
gliniimiize dek ulastirilmistir. Bir nevi destan gelenegi devam etmektedir. Bellekte kaliciligr ve kullanildigi
alanin genisliginden dolay1 masallar, halk kiiltiirii icerisinde kendisine genis yer bulmustur. Masallar Tiirk¢enin
kullanildig1 hemen her cografyada var olan en yaygm halk edebiyati tiiridiir. Bu ¢alismada Yoriik Masallari adi
altinda yayimlanan eserdeki kirk masal metninin tematik incelemesine yer verilmistir. Giiniimiizde bu sozlii
kiiltiir zenginliginin eskilere kiyasen azaldigi goriilse de héld devam etmekte ve gelecekte de edecegine
inanilmaktadir. Tarihimizi ve kiiltiiriimiizii 6grenmek ve gelecek kusaklara aktarmak, en 6nemli gérevlerimizden
biri olmalidir. Bu kiiltiiriin devam edebilmesi ve unutulmasini 6nlemek i¢in yaziya gegirilmesi gerektigi de bir
gercektir. Yasamakta oldugumuz bu giizel yerlere ve bu 6zel kiiltiire sahip ¢ikmak istiyorsak kendi tarihimizi ve
kiiltiiriimiizii koruyup gelecek kusaklara aktarmamiz gerekmektedir. Nesilden nesile anlatma yoluyla nakledilen
masal, fikra, hikaye, efsane vs. halk {irlinlerinin kiiltiirimiizde ayr1 bir yeri vardir. Masallarin konulari, iyiligin
hayatimizdaki yeri ve kazanci, insan sevgisi ve adalete verilen 6nemdir. Her masalda iyiler ve kotiiler yer
almaktadir. Masallarin sonunda muhakkak iyiler kazanan taraf olur. Masallar cesitli 6zellikleriyle her yastan
insanin ilgisini ¢cekmektedir. Bu nedenle masallar1 ele almak ve onlarin gelecek nesillere de aktarilmasi gorevi
onem arz etmektedir. Bu ¢caligmada Yoriikler hakkinda genel bilgiler, Yoriiklerin tarihine genel bir bakis, yasayis
tarzlar1 gibi konular incelenmis ayn1 zamanda masallar hakkinda genel bilgiler ve derlenmis olan masallarda var
olan temalar degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Halk edebiyati, kiiltiirel aktarim, sozlii kiiltiir, tematik inceleme, Yoriik masallari.

THEMES IN THE FAIRY TALES OF YORUKS IN STIP REGION - REPUBLIC OF
NORTH MACEDONIA
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Abstract: In the eastern region of North Macedonia, oral culture remains dominant among the Yoriiks.
Historical events, stories, fairy tales, proverbs, idioms, folk songs, etc. have been transmitted from older
generations to younger ones through oral narration, thus reaching the present day. In this sense, the epic tradition
continues to survive. Due to their memorability and wide range of use, fairy tales occupy a significant place
within folk culture. Fairy tales are among the most widespread genres of Turkish folk literature and can be found
in almost every geography where Turkish Language is spoken. This study presents a thematic analysis of forty
fairy tale texts included in the work published under the title Yoriik Masallar: (Yoriik Fairy Tales). Although the
richness of this oral tradition appears to have diminished compared to the past, it still continues and is believed
to persist in the future as well. Learning about our history and culture and transmitting them to future generations
should be regarded as one of our primary responsibilities. It is also a fact that this cultural heritage must be
recorded in written form in order to ensure its continuity and prevent it from being forgotten. If we wish to
preserve the beautiful places we live in and this unique culture, we must safeguard our own history and hand it
down to the coming generations. Folk narratives such as fairy tales, anecdotes, stories, and legends—transferred
orally from one generation to the next—hold a special place in our cultural heritage. The themes of the fairy tales
primarily emphasize the role and value of goodness in human life, love for humanity, and the importance
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attributed to justice. Each fairy tale features both good and evil characters, and the conclusion invariably favors
the good. Through their various characteristics, fairy tales capture the interest of individuals from all age groups.
Therefore, studying fairy tales and ensuring their transmission to future generations are of great importance. The
present study provides general information about the Y 6riiks, including an overview of their history and lifestyle.
Additionally, general characteristics of tales are discussed, and the themes present in the collected Yoriik fairy
tales are evaluated.

Keywords: Cultural transmission, folk literature, oral culture, thematic analysis, Yorik tales.

Giris

Insan, sosyal bir varlik olmasi dolayisiyla toplum igerisinde yasamakta ve hayatmni bu cevre
icinde siirdiirmektedir. Insan1 diger canlhlardan ayiran en temel &zellikler arasinda aklim
kullanmak, diistinmek ve onun sosyal olmak sayilabilir. Kisi hayatini idame ettirmek igin
yasam ihtiyaclarin1 sosyallesme vasitasiyla saglar ve toplumsallik insanin hayatinda énemli
bir pargadir. Bununla birlikte, insan akli ve bilinci ona dogruyu yanlistan ayirma imkani tanisa
da, dogas1 geregi kotiiliige yonelme potansiyeli de tasir. Yanlis yorumlamalar, benmerkezcil
egilimler veya ahlaki zaaflar, bireyin hem kendisine hem de i¢inde bulundugu topluma zarar
verebilmesine yol agabilir. Bu nedenle bireyin, ahlaki degerleri bir rehber olarak benimsemesi
ve “hakikat” olarak nitelendirilen iyilik, adalet ve erdem gibi degerlere yonelmesi toplumsal
diizenin korunmasi acisindan énem tasimaktadir. Iyilik, hosgorii, nezaket ve comertlik gibi
erdemler, hem bireyin manevi gelisimini hem de toplumsal uyumu destekleyen temel
niteliklerdir.insan, sosyal ve bireysel hayatim siirdiiriirken gevresiyle olan iliskilerini saglikli
yiriitebilmesi ve bir nevi refah iginde yasayabilmesi i¢in ahldki degerler biiylikk 6nem
tasimaktadir. Insanligin evrensel birikimi olarak ahlaki degerler, insamn sosyal ve bireysel
hayatin1 diizenleyen, onun bireyler arasi iligkilerini saglikli yiirlitmesini saglayan ve
davraniglarina yon vererek i¢inde yasadigi toplumla uyumlu, giiclii baglar iiretmesini saglayan
olgiitler olmasi agisindan son derece 6nemli sosyal unsurlardir. Ahlaki degerler sayesinde kisi
cevresiyle giiclii ve kalict baglar da kurabilmektedir. Kisaca ahlaki degerlerin kisinin kendi
hayatinda ve toplumda gii¢lii etkilerinin oldugunu gormekteyiz. Bu etkiler, kisiye daha
cocukluk déneminde aktarilmali ve nesilden nesile aktarilmasi ihtiyag¢ haline getirilmelidir.

Bu baglamda, bireyin ahlaki degerleri 6grenmesinde ve igsellestirmesinde en etkili araglardan
biri sozlii kiiltiir tirtinleridir. Masallar, yalnizca eglenceli anlatilar degil; ayn1 zamanda 1yilik,
dogruluk, adalet, yardimlasma ve paylagsma gibi degerlerin kusaktan kusaga aktarilmasini
saglayan kiiltiirel metinlerdir.

Ahlaki degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasini saglayan en Onemli araglardan biri
masallardir. Masallarda baris, esitlik, bilimsel diisiince, sanat, sevgi ve iyilik gibi ahlaki
temalar siklikla goriilmektedir. Masallar sayesinde daha kiigiikliikten itibaren aslinda iyilerin
miikafatlandirildigi, kétiilerin  de cezalandirildigi  6grenilir. Olumlu degerler olaraken
onemlileri mutluluk, diirtistliik, algakgoniilliiliik, saygi, sevgi, baris, hosgoridiir. Bu degerler
insan1 en kiiclik yastan itibaren hayatta dogru yerde ve dogruluk safinda durmasi igin
hazirlamaktadir. Dolayisiyla olumlu degerleri iyi bilen bir birey olumsuz degerlerden uzak
duracak ve miimkiin oldugunca karigsmayacaktir.

Bu c¢alismada, Tiirk halk anlatilarinin 6nemli tiirlerinden biri olan Yoriik masallarinda ahlaki
degerlerin nasil temsil edildigi incelenmektedir. Arastirmada, Kuzey Makedonya’da derlenip
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2020 yilinda Uskiip Yeni Balkan Yayinlari tarafindan yayimlanan Yorik Masallar adli eser
temel alinmistir. Caligmanin amaci, bu masallarda yer alan iyilik, diiriistliik, hosgori, sevgi,
adalet ve fedakarlik gibi temel ahlaki degerlerin hangi anlati unsurlar araciligiyla aktarildiginm
ve bu degerlerin toplumun kiiltiirel kimligi agisindan ne tiir islevler iistlendigini ortaya
koymaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda, masallar tematik ¢éziimleme yontemiyle incelenmis; karakterlerin
davranig bigimleri, olay oOrgiisii ve sembolik unsurlar iizerinden ahlaki degerlerin aktarim
bigimleri belirlenmistir.

Arastirmanin 6nemi, YOriik masallarinin yalnizca folklorik degil; ayn1 zamanda ahlaki ve
egitsel islevleriyle ele alinarak kiiltiirel siirekliligin nasil saglandigini gostermesidir. Bu
inceleme, hem halk edebiyati alanina hem de degerler egitimi ¢aligmalarina katki sunmay1
amagclamaktadir.

1. “Yoruk” Kavram

Esasen Yoriik, ¢abuk hareket eden, devamli gé¢ eden yani gocer demektir. Kelime anlami da
cabuk, hizl1 demektir. Tarih i¢cinde Yoriiklerin bu hareketli yasantilarindan istifade edilmis ve
devamli degisik yerlerde iskana tabi tutulmuslardir. Rumeli ve Balkanlara da yayilislar
tamamen bunun sonucudur (Doruk, 1986, s. 119).

Atalarimizin yasadiklar1 her yerde oldugu gibi burada da insanlarin hizmetine sunduklari
mimari eserlerin varligi s6z konusudur. Biitiin saldirilara ragmen ayakta kalan camiler,
kopriiler, hanlar, hamamlar, ¢cesmeler, bize medeniyet insa eden atalarimizi hatirlatmaktadir.
1354 yilinda Osmanlilarin Rumeli’ye (suyun oOtesine) ge¢meleri ile bu topraklardaki
maceramiz baglamig olur. 1361°de Edirne alinmistir. 364’de Sirpsindig1 zaferi ve 1389’da
Kosova zaferi ile Makedonya’nin tamami, Osmanli Devleti’nin Rumeli Eyaleti haline
gelmistir. Bu donemde Osmanli Devleti’nin Anadolu’da sahip oldugu topraklarin,
Balkanlar’da sahip oldugu topraklara gore daha az oldugu goriiliir. Yani, bu doénemde
Osmanli Devleti daha ¢ok bir Balkan devletidir (Sirvan, 2000, s. 10).

XIV.-XVI. yiizyll arasinda Yoriikler, Osmanli Devleti’nin izledigi iskan stratejisi sonucu
Karaman’dan (Karamanoglu Beyligi sinirlart igerisinden) Makedonya Cumhuriyeti’nin Aktas
Dag1 eteklerine kondurulmuglardir. Aktas Dagi eteklerindeki Yoriik varligi, XIV. yilizyil
sonlarindan baglayarak kesintisiz bir sekilde gilinlimiize kadar devam etmistir. Yoriikliik;
“Yoriiklerin yasadigi yer, Yoriiklerin yeri” olarak ifade edilmektedir (Ibrahimsoylu, 2020, s.
I1). Aktas Dagi’n1 Makedonlar “Plackovica (Plagkovitsa)” diye adlandirmaktadirlar. Bu ismi
Tiirkceye “Aglayan Dag” seklinde ¢evirmek miimkiindiir.

Aktas Dagi’nda yasayan Tirkler, milli Tiirk adlariyla birlikte kendi yasam bicimlerini ifade
eden Yoriik adim da tasimaktadirlar. Boylece bu insanlar bolgede kavim adi olarak Tiirk;
yasam bicimi adlariyla ise Yoriik olarak varliklarini siirdiirmektedirler (ibrahimsoylu, 2020, s.
4). “Neden size ‘Yoriikk’ diyorlar?” diye soruldugunda, Yoriiklerden su yanitlar alinmistir:
Aktas Pirnali kdyiinden Siilman oglu Mehmet (1929): “Yoriikler, yoriiyerek geldikleri igin
Yoriik diyeler bize.” Aliko¢ kdyiinden Miimin oglu Seliman (1933): “Yoriik Konya’dan
kopma, bobamdan (Miimin) duyardim. Y oriiyerek gelmisler on¢i (onun i¢in) Yoriik diyeler.”
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Hocal1 kdyiinden Mahmut oglu Ahmet (1935): “Padisa bize yoriiyiin demis, biz de korkmadan
yoriimiisiiz. Yoriiyerek geldikleri i¢in Yoriik denmis bize.”

Anadolu’da ortaya c¢ikti§i sanilan Yorik ismi, Tirkge “yorii-” eyleminden tiiremistir.
Aragtirmacilar, kelimenin “y0rii-” eyleminin sonuna gelen “-k” fiilden isim yapimi eki ile
tiiredigini kabul etmektedirler. Bu ismin kimi yerde “Yiirtik” bigiminde kullanilmis oldugu
goriilse de ¢ogu bilim kisisince dogrusunun “Yoriik” seklinde oldugu kabul gormiistiir.
Yoriikler konusunda Onemli arastirmalar yapmis olan Mehmet Erdz, kelimenin Yiiriik
seklinde kullanilmasinin etimolojik olarak yanlis oldugunu; dogrusunun Yorik seklinde
oldugunu belirterek, kelimenin tanimini su sekilde yapmaktadir: “Yoriik, yoriiyen, bir yerde
durmayan, gockiincii, konargoger olandir” (Giilten, 2016, s. 46-47).

2. “Masal” Kavram

Tirkiye’de masal ad1 verilen anlatilara, diger Tirk topluluklarinda “nagil”, “ertegi”, “ertek”,

“ekiyet”, “cor¢ok”, “sor¢ek”, “cocek”, “nimah” ve “tool” gibi adlar verilmektedir. “Masal”
sozcligii Tirk diline Arapgadan girmistir (Aga vd., 2010, s. 146).

Masal hakkinda pek ¢ok yabanci ve Tiirk arastirmacinin tarifi vardir. Tiirk masallar1 hakkinda
onemli ¢alismalar1 olan Boratav’a (1969, s. 80) gore masal “nesirle soylenmis, dinlik ve
biiyiilik inamiglardan ve torelerden bagimsiz, tamamiyla hayal {riinii, gercekle ilgisiz ve
anlattiklarina inandirmak iddias1 olmayan kisa bir anlat1”dir.

Yine masallar hakkinda 6nemli ¢alismalari olan Tezel (1985, s. 26) masali “... olaylarin
gectigi yer ve zaman belirli olmayan, peri, dev, cin, ejderha, Arap baci vb. gibi kahramanlari,
belirli kisileri temsil etmeyen hikayedir.” seklinde tanimlamaktadir.

Seyidoglu (1986, s. 149-153), Tiirk Dili ve Edebiyati Ansiklopedisi’nde masali su sekilde tarif
etmektedir:

Masal kelimesi ile halk arasinda, ylizyillardan beri anlatilmakta olan ve i¢inde olaganiistii
kisilerin, olaganiistii olaylarin bulundugu, “bir varmis, bir yokmus” gibi klise bir
anlatimla baglayan, belli bir uzunlugu olan, sonunda “yedi, i¢ti, muratlarina erdiler” yahut
“onlar erdi muratlarina, biz ¢ikalim kerevetine, gokten ii¢ elma diistii, biri anlatana, biri
dinleyene, biri de bana” gibi belirli sdzlerle sona eren, zaman ve mekan kavramlariyla
kayitli olmayan bir s6zlii anlatim tiirii kastedilmektedir.

Sakaoglu (2002, s. 4), Gimiishane ve Bayburt Masallar1 adli kitabinda masali
“Kahramanlardan bazilar1 hayvanlar ve tabiatiistii varliklar olan, olaylar1 masal tlkesinde
cereyan eden, hayal mabhsiilii oldugu halde dinleyicileri inandirabilen bir anlatim tiirtidiir”
seklinde tanimlamaktadir.

Elgin’e gore (2004, s. 368), “Anonim Halk Edebiyat1 mahsullerinin en yaygin olanlarindan
biri de masaldir. Bu mahsullere ad olarak verdigimiz kelime Habesce ‘mesl’, ArAmice ‘masla’
ve Ibranicedeki ‘masal’dan Araplara ‘mesel, masal’ sekli ile mukayese ve karsilastirma
manastyla gectikten sonra Tiirk¢eye mal olmustur.”

Simsek’e gore (2001, s.3) ise masal “Genellikle 6zel kisiler tarafindan, kendine mahsus
(olaganiistii) zaman, mekan ve sahis kadrosu i¢inde, yasanilan hayat ile hayal edilen hayatin
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sistemli bir sekilde ifade edildigi; klise sdlerle baslayip yine klise sozlerle biten hayal mahsulii
sozIU anlatim tiirtidir.”

“Masal” kelimesine pek ¢ok sozliikte de birbirinden farkli veya birbirine benzer 6zellikleriyle
deginilmistir. Bunlardan bazilan su sekildedir:

1. Kamus-t Tiirki: “Adab ve ahlak ve nasayihe miiteallik kiigiik hikaye” (Sami, 1900, s.
1288).

2. Tiirk Liigati: Arapga mesel, emsal muharrefi; hikaye, menkibe, destan” (Kazim,
1945, s. 333).

3. Osmanlica-Tiirk¢e Ansiklopedik Liigat: “Terbiye ve ahlaka faydali, yararli olan
hikaye” (Devellioglu, 1993, s. 663).

4. Tiirk¢e sozlitk: “Halkin ortak yaratisi olarak agizdan agza, kusaktan kusaga
aktarilan, cin, peri, dev gibi olaganiistii kisileri de olan, olaganiistii olaylara yer
veren, genellikle bir tekerlemeye ya da “bir varmis, bir yokmus” gibi biz sozle
baslayan bir tiir halk dykiisii” (Piiskiillioglu, 1994, s. 993).

5. Ansiklopedik Tiirk Dili ve Edebiyati Terimleri Sozliigii: “Genellikle halk tarafindan
meydana getirilen, hayale dayanan, sozlii gelenekte yasayan; cogunlukla insanlar,
hayvanlar ile cadi, cin, dev, ejderha, peri gibi varliklarin basindan gecen olaganiistii
olaylar1 anlatan edebi tiir” (Uslu, 2007, s. 220).

6. Yeni Tiirk Ansiklopedisi: “Olaganiistii, olagandisi1 ve hemen hemen tamamen hayali
olaylara ve kahramanlara yer veren halk hikayeleri, sozlii, anonim halk edebiyatinin
bir tiirtidiir (Yeni Tiirk Ansiklopedi, 1985, s. 2216).

7. Biiyiik Larousse Sozliik ve Ansiklopedi: Biitiiniiyle hayal iirliinii olan, genellikle
olaganiistii olaylara, zaman zaman da olaganiistii varliklara (cin, peri, dev, ejderha
vb.) yer verilen, olaylar1 ¢oklukla belirli olmayan bir yerde (masal iilkesinde), belirli
olmayan bir zamanda (evvel zaman i¢inde) gecen ve agizdan agiza, kusaktan kusaga
anlatilarak stirtip giden bir anlat1 tiirii (Adali ve Akar, 1986, s. 7841).

Masallar konu bakiminda oldukga genis bir alana sahip olmakla birlikte genel olarak masallar,
hayvan masallari, asil halk masallar, giildiiricii hikaye ve fikralar, zincirlemeli masallar
seklinde dort ana sinifa ayrilir.

Hayvan masallari, masal kahramaninin bir hayvan veya birka¢ hayvandan olustugu masal
tiirtidiir, genellikle bu hayvanlar kilik degistrip konusma, hissetme, anlama kabiliyetlerine
sahip olurlar.

Asil masallar, masal denilince akla gelen olaganiistii olaylar, olaganiistii yaratiklar devler,
periler, cinler gibi konular1 olan masallardir. Asil masallarin konusu yalniza bu olaganiistii
yaratiklardan ibaret degildir; bu masallarda sehzadeler, sultanlar, padisahlar, bezirganlar,
prens ve prensesler de yer alabilir.

Giildiiriicii fikralar ve niikteli hikayeler, Incili Cavus, Bekri Mustafa, bektasi, yoriik, ana-baba,
kari-koca fikra ve hikayeleridir.
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Zincirlemeli masallar ise kiigiik ¢ocuklarin severek dinledikleri ve birbirlerine anlattiklart
masallardir. “Keloglan” ve “Sirca Kosk Masallar1” 6rnek olarak verilebilir.

3. Arastirmanin Amaci

Calismada Yoriik Masallar: adi altinda Kuzey Makedonya Istip sehrine bagli olan kdylerden
derlenen ve daha sonra yayimlanmig olan eserde yer alan kirk masalin tematik agidan
incelenmesine yer verilmistir.

Bu calismanin asil amaci var olan degerlere sahip ¢ikmak ve kayda gecirilip yaziya
aktarilarak gelecek nesillere de bu degerleri ulastirabilmektir. Sozli kiiltiirde var olan ve
derlenip yaziya aktarilan masallarin farkli agilardan incelenmesinin yapilmasi amaglanmustir.

Amagclarin bir digeri ve en belki en 6nemlisi de Tiirk halk biliminin bugiline kadar ele
alinmayan bir bolgesinin ve giin yiiziine ¢ikmamis birgok sozlii kiiltiir irliniiniin yazil1 ortama
aktarilamadan unutulup gitmelerini 6nlemektir.

4. Yontem

Makedonya sehirlerinden Istip Yoriik kdyleri tek tek gezilip elde edilen sdzlii kiiltiir {iriinleri
ses kayit cihazi ile yaziya aktarilip sonrasinda gesitli tasniflere tabi tutulmustur. Bu ¢alismada
nitel arastirma yontemlerinden tematik analiz kullanilmistir. Arastirmanin amacina uygun
olarak, Yoriik Masallari adli eserde yer alan masallar detayli bigimde incelenmis ve
metinlerde tekrar eden anlam oOriintiileri tespit edilerek temalara ayrilmistir. Analiz siirecinde
her masal dikkatle okunmus, igerikte 6ne ¢ikan kavramlar, olaylar ve anlatim big¢imleri
belirlenmis, ardindan benzerlik ve farkliliklar temelinde tematik kategoriler olusturulmustur.
Bu temalar aracilifiyla masallarin icerdigi sosyal, kiiltiirel ve bireysel boyutlar yorumlanmas;
masallarin anlatmak istedigi ana fikirler ve duygusal yogunluklar ortaya konulmustur.
Verilerin analizi sirasinda aragtirmacinin 6znel yorumlarimin etkisini azaltmak adina
karsilagtirmali okumalara yer verilmis ve temalarin tutarliligi denetlenmistir.

5. Bulgular
Aragtirma kapsaminda derlenen masallara iliskin bilgiler su sekildedir:
Tablo 1

Arastirma Kapsaminda Ele Alinan Masallar

Masalin Adi Sayfa numarasi
1 Horoz Ile Can 7
2 Ay {le Tilki 9
3 Fare Ile Ay1 11
4 Aymin Oyunu 13
5 Balik¢ryla Tilki 14
6 Tavsanlarla Kurbagalar 15
7 Ciftciyle Tilki 16
8 Ay Ile Tki Kiz 18
9 Kurt fle Tilki 19
10 Uvey Ana 21
11 Ug Oglan 22
12 Koyliiniin Iddiasi 24

13 Sigirtmag Masali 25
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14 Topal Seytan Masali 31
15 Padisah ve Ug Kiz Kardes Masal 36
16 Corek Masali 47
17 Uvey Ana 50
18 Dokuz Kafali Dev 53
19 Timurlenk ve Nasreddin Hoca 55
20 Nasreddin Hoca ve Cocuklar 57
21 Nasreddin Hoca ve Koylii 58
22 Dort Kardes 59
23 Yigit Oglan 61
24 Kurbag Gelin 63
25 Kavak Kizi 64
26 Iki Ayaktas 65
27 Erbap Gelin 66
28 Adem’in Bagina Gelenler 68
29 Avci Adam 69
30 Damatla Kaynana 70
31 Cocugun Kaderi 71
32 Iki Komsu 72
33 Babayla Ogul 74
34 Gece Hirsiz1 Ile Giindiiz Hirsiz1 75
35 Akil Satan Adam 79
36 Sahmaran 80
37 Iki Kardes 82
38 Yarim Carik 83
39 Salata Kiz 86
40 Sah Ismayil 88

Arastirmada “yiikselme, basari kazanma ve tehlikeli bir durumdan kurtulma” temalar: ile
“tyilik ve dogrulugun miikafat kazanmasi ile kotiiliiglin cezalandirilmas1” temalar iki ayr
grupta degerlendirilmistir.

5.1. “Yiikselme, Basar1 Kazanma ve Tehlikeli Bir Durumdan Kurtulma” Temalarina
Iliskin Bulgular
“Yiikselme, basar1 kazanma ve tehlikeli bir durumdan kurtulma” temalarina uygun 21 masal

bulunmaktadir. Bu masallar “2, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 14, 17, 18, 19, 23, 27, 28, 34, 35, 37,
39 ve 40” numarali masallardir.

“Yiikselme” temas1 kendi icerisinde “kurnazlikla yiikselme, bilgiyle yilikselme, ¢aligmayla
yiikselme ve tesadiifen yiikselme” seklinde ayrilmaktadir. “Yiikselme” temasi alt temalara
gore su sekilde degerlendirilmistir:

5.1.1. Kurnazlhikla yiikselme:

“Kurnazlikla yiikselme™ alt temasina uyan masallari maddeler halinde siralamak miimkiindiir:

e 2 numaral masalda, tilki ay1y1 kurnazligi ile yener, kendi diizenledigi oyunla yiikselir.

e 4 numarali masalda, kadin ¢ocuklarin1 yiyen ayiyr kurnazlig: ile tuzaga diisiiriir ve
kaynar suda yakarak ayidan kurtulur.

e 7 numaral masalda, tilki kurnazlig ile ¢iftciyi yilandan kurtarir.

e 8 numarali masalda, ayr koti kizi yer, iyi niyetli olan kiza bir sey demez. Kiz
iyimserligi ile yilikselir.
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e 9 numarali masalda, kuyrugu kopan kurt kurnazlig: ile diger kurt arkadaslarin da
kuyruklarini kopartir ve kendisine kisa kuyruklu demelerinden kurtulur.

e 11 numarali masalda, kiigiik oglan comertligi sebebiyle yiikselir.

e 14 numarali masalda, iki arkadastan temiz yiirekli olan1 basina gelenler sonucu
hazinelere ulasir, ytlikselir.

e 17 numarali masalda, kadinin iivey kiz1 6yle yardimseverdir ki bunun neticesi olarak
tertemiz suya diisiip diinya giizeli olur ve zengin biriyle evlenip yiikselir.

e 19 numarali masalda, Timurlenk’in sorularina iistlin zekasi ile cevap vererek bir kese
altin kazanir.

e 27 numarali masalda, zeki olan gelin, zekasi ile her seyi bildigi i¢in kaympederi ile iyi
gecinip ytkselir.

e 34 numarali masalda, giindiiz hirsiz1, yalancilig1 ve kurnazligi sayesinde halka yardim
edip sandiklarla altin kazanir.

e 38 numarali masalda, Yarim Carik denilen tembel ¢ocuk, beyin kizin1 alir. O evin beyi
kendisi olur.

e 40 numaral masalda, Sah Ismayil giicii ile yiikselir.

5.1.2. Bilgiyle yiikselme:

35 numarali masalda kahraman, akli ile aptallara yardim edip onlardan birkag altin alarak
zenginlesip ylikselir.

5.1.3. Calismayla yiikselme:

23 numarali masalda, ihtiyar bir dedeye su veren yigit oglan, bu yardimindan sonra biiyiik bir
glice sahip olur ve tuttugunu koparir, ¢ok calisir, her seyi olur. 18 numarali masalda ise en
kii¢iik oglan ¢ok calisir ve bunun neticesinde yiikselir.

5.1.4. Tesadiifen yiikselme:
“Tesaadiifen yiikselme” alt temasina uyan masallart maddeler halinde siralamak miimkiindiir:

¢ 3 numarali masalda, aylr ummadig1 zamanda farenin yardimi ile tuzaktan kurtulur.

e 6 numarali masalda, bizden kimse korkmuyor diyerek hayatlarina son vermeye giden
tavsanlar su kenarinda kurbagalarin kendilerinden kagtiklarini goriince “Bizden de
korkanlar varmis.” diyerek yasamlarina devam ederler.

e 10 numarali masalda, iivey anasi olan kiz evden uzaklastirilinca tesadiifen dermenciye
rastlar, onunla evlenir ve livey annesinin zulmiinden kurtulur.

e 28 numarali masalda, Adem, tesadiifen kurdun karnindan ¢ikarilir ve kurtulur.

¢ 39 numarali masalda, hiyardan olan kiz, giivercine doner, giivercin kesilince kanindan
kavak olur ve bu kavak da kesilince kiz yongadan gene eski haline doner. Eski sevdigi
ile yine kavusur.

“Basar1 kazanma” temas1 kendi igerisinde “kétiilerin cezalandirilmasi ve bir isin yapilmas1”
seklinde ikiye ayrilmaktadir. Toplam 14 masalda “basar1 kazanma” temasina rastlanirken
masallardan 12’sinin “kétiilerin cezalandirilmasi”, 4’iiniin “bir isin yapilmasi” alt temasina
uygun oldugu goriilmiistiir.
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5.1.5. Kotiilerin cezalandirilmasi:

“Kotiilerin cezalandirilmas1” alt temasina uyan masallart maddeler halinde siralamak
mimkiindiir:

4 numarali masalda, kadimin cocuklarin1 yiyen ayr kadin tarafindan kaynar suya
duistrilir ve cezasini geker.

7 numarali masalda, ¢ift¢iyi 1sirmak isteyen yilan ¢iftei tarafindan oldiiriiliir.

8 numarali masalda, cimri olan kiz ay1 tarafindan yenilir.

11 numarali masalda, biiylik oglanin cimriligi yiiziinden koyunlar1 karga olup ugcar.
Ortanca oglanin da bal-siit akan ¢esmesinden cimriligi yiiziinden su akmaya bagslar.

13 numarali masalda, kdy sirtmacinin esine goz diken muhtart {i¢ giinliik ¢ocuk
oldirtir.

14 numarali masalda, kotii yiirekli olan ¢ocuk seytanlar tarafindan dldiirtiliir.

15 numarali masalda, kiiclik kiz kardesini kiskanan ablalar1 kiz kardesinin ¢ocuklarini
alip bir kutu i¢inde denize atarlar. Kizlar1 degirmenci biiyiitiir. Bunu ge¢ 6grenen
padisah kizin ablalarini idam ettirir.

17 numarali masalda, livey ananin koétii yiirekli kizi, yaninda olan hayvanlara bir sey
vermedigi i¢in suya distriiliir ve bu sudan diinyalar ¢irkini olarak ¢ikar.

34 numarali masalda, kiskang ve a¢gdzlii olan hirsiz1 hiikiimet asar.

36 numarali masalda, beye ihanet eden kambur, zehir igirtilerek oldiriliir.

39 numarali masalda, hile ile giizel kiz1 kavaktan diisiirip kizin sevgilisi ile evlenen
cirkin kiz, i¢ ¢ocugu ile kocasi tarafindan geldigi yere gonderilir.

40 numarali masalda, oglunun sevgilisine goz diken baba, oglu tarafindan 6ldiiriiliir.

5.1.6. Bir isin yapilmasi:

“Bir igin yapilmasi” alt temasina uygun masal 4 tanedir. 1 numarali masalda, sabr1 ve gayreti
sonucunda horoz ¢anina kavusur. 16 numarali masalda, degirmenciyle ¢ocugu kocaman bir

corek yaparlar ve ¢oregi oglan annesine gotiiriir. 17 numarali masalda, yash kadin, giizel kiz
kocasinin yanina gonderir. 28 numarali masalda, kurdun karnma giren Adem’i kurdun karnini
keserek kurtarirlar.

“Tehlikeli bir durumdan kurtulma” temasma uygun 10 masal tespit edilmistir. Masallar su
sekildedir:

3 numarali masalda, avcinin oyununa gelen ayi, farenin yardimi ile tehlikeden
kurtulur.

7 numarali masalda, ¢ift¢i yilanin 1sirmasindan tilkinin yardimi ile kurtulur.

8 numarali masalda, iyi kalpli kiz ayinin kendini yemesinden kurtulur.

13 numarali masalda, sirtmag, ii¢ giinlik ¢ocugun yardimi ile art niyetli muhtardan
kurtulur.

15 numarali masalda, kiz kardesinin iki ¢ocugunu sandik ile suya atan teyzeleri
cocuklar1 yok etmek ister ama bir degirmenci sandiktaki bu ¢ocuklart kurtarir. Ayni
masalda kahraman atinin bacaklarina aba dolayip iki aslandan hem atin1 hem kendini



MDD O

U LUJIN, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti istip Bdlgesindeki Yorik... @ 107

kurtarir. Yine ayn1 masalda peri kizin1 almak isteyen ¢ocuk oraya varinca herkes gibi
tas olur. Degirmencinin vermis oldugu sakallarin birini yakarak eski haline doner.

e 17 numarali masalda, kiz yardimseverligi ile tivey anasinin eziyetlerinden kurtulur.

e 18 numarali masalda, {i¢ oglanin en kii¢iigii kuyudan karganin yardimi ile giin yliziine
cikar.

e 19 numarali masalda, karisinin soziinii dinleyen Nasreddin Hoca, Timurlenk’in
zindana atmasindan kurtulur.

e 26 numarali masalda, babasinin soziinli dinleyen ¢ocuk kotii arkadasinin tuzagindan
Kurtulur.

e 28 numarah masalda, koylii Adem’i kurdun karnindan kurtarir.

5.2. “lyilik ve Dogrulugun Miikifat Kazanmasi ile Kotiiliigiin Cezalandirilmas1”
Temalarina iliskin Bulgular

“Iyilik ve dogrulugun miikafat kazanmasi ve kotiiliigiin cezalandirilmas1” temasina uygun 17
masal bulunmaktadir. Bu masallar “2, 3,4, 7,9, 10, 11, 14, 15, 17, 18, 24, 29, 31, 34, 39, 40”
numarali masallardir.

“lyilik ve dogrulugun miikafat kazanmasi ve kétiiliigiin cezalandirilmasi” temasi kendi
icerisinde “iyilik, tevekkiil, kadere karsi gelme, firsatlar1 degerlendirememe ve kotiilik”
seklinde ayrilmaktadir.

5.2.1. Tyilik:

“lyilik” temas1 6 masalda gegmektedir. 3 numarali masalda, fare, ayry1 tuzaktan kurtarir. 7
numarali masalda, ¢ift¢ciyi yillanin elinden tilki kurtarir. 11 numarali masalda, iyilik eden
kiiciik oglan Hizir dua eder. 14 numarali masalda, iyilik eden iyi yiirekli ¢ocuk kazanir. 17
numarali masalda, iyilik eden kiz herkes tarafindan sevilir. 18 numarali masalda, ¢ocuk
kuyudaki karganin yavrularini yilandan kurtarir.

5.2.2. Tevekkiil:

“Tevekkiil” temast 5 masalda ge¢mektedir. 10 numarali masalda, livey anasi tarafindan
sevilmeyen, evden atilan kiz tevekkiilii sonucu iyi biriyle evlenir. 11 numarali masalda, ii¢
kardesten kiigiik olani tevekkiil eder ve kazanir. 15 numarali masalda, her seye katlanan
kardes ve kiz kardes sonunda padisah babalarmma kavusur. 39 numarali masalda, basina
gelenlere katlanan kiz, sonunda sevdigine kavusur. 40 numarali masalda, koétiiliiklere gogiis
geren Sah sonunda Alli Giiliizar’ i alir.

5.2.3. Kadere karsi gelme:

“Kadere karsi gelme” temast 4 masalda ge¢mektedir. 15 numarali masalda, kiiciik kiz
kardeslerinin padisah ile evlenmesini ve padisahtan olan ¢ocuklarini kiskanip suya attiran
teyzeler sonunda cezalarinmi ¢ekerler. 24 numarali masalda, karisinin kurbaga derisini yakan
adam karisinin tilsimini da yaktigi i¢in karis1 ortadan kaybolur. 31 numarali masalda, adam
riyasinda gordiiklerine binaentiim bunarlar1 kapatsa da ¢ocugu bunar kapagi tizerinde 6liir. 40
numarali masalda, oglunun istedigine gz koyan baba masalin sonunda oldiirtiliir.
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5.2.4. Firsatlar1 degerlendirememe:

“Firsatlar1 degerlendirememe” temasina 4 masalda rastlanir. 11 numarali masalda, firsatlari
degerlendiremeyen iki kardes ellerindeki mallar1 kaybeder. 24 numarali masalda, sabirsiz
davranan adam esinden olur. 34 numarali masalda, giindiiz hirsizinin kazancini kiskanan gece
hirsiz1 canindan olur. 29 numarali masalda ise aklin1 kullanamayan damat 6ldiirtilir.

5.2.5. Kaotiiliik:

“Kotiiliik” temasia 7 masalda rastlanir. 2 numarali masalda, tilki ayiya bir giizel dayak atar.
Ustelik kendisi hastadir ve ayinin sirtinda evine gelmistir. 4 numarali masalda, ay1 kadinin
cocuklarini yer. 7 numarali masalda, ¢ift¢iyi yilandan kurtaran tilki, ¢ift¢i tarafindan kotiilitk
goriir. 9 numarali masalda, tilki kurt arkadasinin kuyrugunu kopattirir. 10 numarali masalda,
kadin iivey kizina kotiiliik eder. 17 numarali masalda, tivey kizina kotiiliik eden annenin kendi
kiz1 begenilmez. 40 numarali masalda, ogluna koétiiliik eden baba cezasini ¢eker.

Sonuc ve Oneriler

Caligmamizda yer alan kirk Yoriik masalinin tamami orijinal olup bizzat kaynak kisinin
yanina gidilerek derlenmis ve daha sonra bu masallar kitapta toplanmistir. Bu eser, Yoriik
Masallar: adi altinda Yeni Balkan Yayinevi tarafindan yayimlanmistir. Masallar, sehir
merkezlerine gore kdylerde daha ¢ok anlatilir. Ancak masallarin kdylerde de biiyiik hizla yok
olmaya basladigr goriilmektedir. Bunun en bariz nedeni ise eskiden oOzellikle aksam
vakitlerinde, vakit gecirme ve eglenme maksadiyla bir topluluk i¢inde, evlerde anlatilan s6zli
kiiltiir triinlerimizin yerini artik en {icra koselere ulasan televizyonlarin almasidir. Masal
anlatma gelenegi her gegen giin zayiflayip yok olmakta, artik masal anlaticilar1 son demlerini
yasamaktadirlar. Yani teknolojinin ve sosyal hayatin gelismesiyle birlikte sozIi kiiltiir anlatim
gelenegi iyice zayiflamistir. Masal anlatma gelenegi zayifladigi ve insanlar masallara olan
ilgisini televizyonlara aktardig: i¢in maalesef diger sozlii iiriinler gibi masallar da yok olmaya
yiiz tutmuglardir.

Bu ¢alisma neticesinde, Kuzey Makedonya’nin dogusunda yasayan Yoriikler hakkinda genel
bir kanaate varilmistir. Osmanli doneminde -bazi kaynaklara gore daha 6nceden- Balkanlara
gelen veya iskan politikast sonucu yerlestirilen Tirkler ve Yoriikler, geldikleri donemlerden
itibaren Orf Aadetlerini, kiiltlirlerini ve kendilerine has yasam bigimlerini giiniimiize dek
muhafaza edebilmislerdir. Ancak son donemlerde biitiin diinyay1 i¢ine alan, bati dillerinde
“globalizm” denilen, Tiirkcede ise “kiiresellesme” sozcligliyle ifade edilen olgu; ne yazik ki
Makedonya’da yasamlarini siirdiiren Yoriikleri de kapsayarak dejenere olmalarini kaginilmaz
bir hale getirmistir.

Efsane, destan ve masal gibi sozlii edebiyat iirlinlerini aktaran kisilerin olmayisi, bu iiriinlerin
sOzlii kiiltiir ortaminda azalip zamanla kaybolmasimma neden olmustur. Calisma sirasinda
ozellikle efsane ve masal anlaticist bulmak i¢in ayri bir caba gosterilmis ancak ne yazik ki iyi
bir sonug elde edilememistir.

Sonug olarak, genelde Balkanlarda, 6zelde ise Kuzey Makedonya’nin dogusunda yasayan
Tiirkler ve Yoriikler hakkinda ciddi akademik ¢alismalara ihtiyag vardir.
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Extended Abstract

All societies transferred have their excitement and cultural heritage to the next generations
orally in the first civilizations, when writing was not yet invented. Oral cultural products
carried orally are the memory of a community and the sacred heritage of people.

Folk culture is the whole of living patterns that include important features of daily life,
common sense, religion and traditions, and are produced and kept alive, aiming to be
transferred to future generations verbally or in writing. In other words, folk culture is all the
cultural products in a region.

Although the Macedonian Yoriiks coexist with societies of different religions, cultures and
races, they have not forgotten their essence and preserved their language, religion, traditions
and customs and continue to preserve their national identity. However, some important
elements of this culture are unfortunately observed to be at the edge of disappearing as a
result of modernization becoming widespread.

Of course, we will not forget our traditions, customs and oral culture products, we should also
not forget that there will be traces of our tradition under every event we experience. These
traces, which exist in respect and greetings, in sitting and standing at the table, and in the
liveliness of cultural products, may weaken over time, but as long as we protect them and try
to transfer them to writing, they will be preserved.

A review of the existing literature reveals a notable absence of comprehensive scholarly
research on the folklore of the Macedonian Yorilk community. Therefore, our work aims to
bring these forgotten cultural values to light by transcribing them and to ensure that they are
passed on for generations by keeping them alive. This study, which is a field research, uses
observation, interview and interview techniques during the field research.
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Mankind are social beings, they live in society and continue their lives within this
environment. The most basic characteristics that distinguish human beings from other living
beings are their ability to use logic, to think and their need to socialize. In order to sustain
their lives, a person meets their living needs through socialization and is an important part of
society. Although humans have different mental characteristics and abilities than other living
beings, and although they have the power to reach the truth, they are also naturally inclined to
evil. They can misinterpret some social events due to their mental structure and can fall into
difficult situations due to the trouble of their ego. They are triggered to evil by a human
enemy like Satan and unfortunately, they can harm the beings around them and the society
they are a member of. In order to prevent such bad results, they should embrace the goodness
and beauty called truth. Moral values are the guides of people. Good qualities such as
goodness, tolerance, kindness and generosity increase the value of a person, provide control
and ensure that they remain on the right path. Moral values are of great importance for a
human being to be able to maintain healthy relationships with his/her environment and live in
a kind of prosperity while continuing his/her social and individual life. Thanks to moral
values, a person can also establish strong and permanent bonds with his/her environment. In
short, we see that moral values have strong effects on a person's own life and society. These
effects should be transferred to a person in childhood and made a necessity from generation to
generation.

Moral values, as the universal accumulation of humanity, are extremely important social
elements since they regulate a person's social and individual life, enable him/her to conduct
healthy interpersonal relationships, direct his/her behaviours and create strong bonds that are
compatible with the society he/she lives in. The strong effects of moral values on individual
and social life have necessiate them to be transferred from generation to generation through
different educational activities.

We see themes such as peace, equality, scientific thought, art, love and goodness very often in
fairy tales. Fairy tales have taught us that good people are rewarded and bad people are
punished. Among positive values, the most important of ones can be listed as happiness,
honesty, modesty, respect, love, peace and tolerance. We all know how widely these values
are actually found in fairy tales. These values prepare people from a young age to be in the
right place and on the side of truth in life. Therefore, an individual who knows positive values
well will stay away from negative values and will not engage in them as much as possible.

Children are taught good and evil from a very young age through folk tales, and it is conveyed
and taught through these anonymous products that goodness is always a winning quality and
that evil will cause losses. Therefore, every child deserves to grow up with fairy tales. No
child should be deprived of folk tales.
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Abstract: Foreign language teaching encompasses concepts, such as mother tongue, target language, and
mediator language. There have been ongoing debates about which language should be used in foreign language
teaching, for what purpose and when, whether it is sufficient to use only the target language, and the benefits or
drawbacks of using the students' mother tongue. Teaching Turkish to foreigners involves instructing individuals
whose mother tongue is not Turkish. This study aims to determine the roles of languages other than the target
language in the classroom while teaching Turkish as a foreign language, and obtain the opinions of students and
teachers. This study is conducted using phenomenology, one of the qualitative research designs. In the present
study, the opinions of 20 Turkish language teachers working at TOMER, which is affiliated with a state
university in 2024, and 20 students who learn Turkish as a foreign language are sought about regarding the roles
of languages other than the target language in the classroom while teaching Turkish as a foreign language. The
opinions are collected through a semi-structured interview form, and the data are analyzed by content analysis.
The findings revealed different perspectives on using other languages besides the target language in teaching
Turkish as a foreign language. It was concluded that maintaining a balance between exposure to the target
language and fostering comprehension is essential for effective Turkish language teacher.

Keywords: Foreign language teaching, mediator languages, mother tongue, target language, teaching Turkish to
foreigners.
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Ozet: Yabanci dil 6gretimi; ana dil, hedef dil ve araci dil gibi kavramlari icerir. Yabanci dil 6gretiminde hangi
dilin hangi amacgla ve ne zaman kullanilacagi, yalnizca hedef dilin kullanimmm yeterli olup olmadig1 ve
ogrencilerin ana dillerini kullanmalarinin ne tiir yarar ya da zararlar dogurabilecegi iizerine tartigmalar devam
etmektedir. Yabancilara Tiirk¢e O6gretmek, ana dili Tiirkge olmayan kisilerin iletisim araci olarak Tiirkge
o0grenmelerine yardimct olmayr amaglayan bir siiregtir. Bu ¢aligma, yabanct dil olarak Tiirk¢e gretirken hedef
dil digindaki diger dillerin smifta oynadigi rolleri belirlemeyi ve dgrenciler ile 6gretmenlerin goriislerini almay1
amaclamaktadwr. Bu c¢alisma, nitel arastirma tasarimlarindan biri olan fenomenoloji kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada 2024 yilinda bir devlet iiniversitesine bagli TOMER'de ¢alisan 20 Tiirkge
ogretmeni ve Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenen 20 6grencinin, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
siifta hedef dil digindaki diger dillerin kullanimina iligkin goriisleri alinmistir. Goriigler, yari yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanmis ve veriler, igerik analizi ile incelenmistir. Bulgular, yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde hedef dilin yan1 sira diger dillerin kullanimina iligkin farkli bakis agilarmi ortaya koymustur. Etkili
Tiirkge Ogretimi i¢cin hedef dile maruz kalma ile anlama becerisinin gelistirilmesi arasinda bir denge
kurulmasinmn gerekli oldugu sonucuna varilmastir.
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Introduction

Language is a set of symbols, signs, and rules, through which people communicate, unite,
learn, express, and share their experiences. It is a tool that unites people and creates a
common world of meaning. It both facilitates understanding and determines the dynamics of
communication. Language is a tool that meets the needs of people to know and communicate
(Buran, 2006). Language is an element that people use in their social relations with each other
at every point in life. Human beings acquire language with a certain effort. Actions, such as
hearing, noticing, perceiving, and thinking at the beginning of these efforts, are reinforced by
education (Banguoglu, 2007). Language and learning are inextricably linked (Glines, 2014). A
good learning process requires strong language skills, and strong language skills enable better
learning.

The mother tongue, foreign languages learnt, and common languages used are language
structures that enable communication. The teaching and communication languages used by
teachers and students in language teaching include the foreign language, the target language,
and the mediator language. To ensure conceptual clarity, the meanings of these terms will be
clarified first.

Foreign language is defined in the Main Dictionary of Science and Art Terms (2023) prepared
by the Turkish Language Association as “A language taught to students outside their mother
tongue to contribute to their academic, social, and professional development, such as French,
German, and English.” As Durmus (2019b) states the term foreign language can be used for
teaching purposes in a country where the target language is not spoken as a mother tongue.
Foreign language learning means meeting another language and culture other than one's
mother tongue (Barin, 2004). Learning a foreign language largely means thinking in that
language. The fact that the elements heard or read can be understood only after being
translated into the mother tongue shows that the foreign language has not been comprehended
(Baskan, 2006).

The target language is the language that the learner learns as a foreign or second language (it
can be three or more languages) (Durmus, 2019b). The target language can also be defined as
a specific language an individual wants to learn, use or work on. The use of the target
language in the context of language teaching methods has still been widely discussed in the
literature. Although learners of a language have different goals in learning the target language,
each learner should have enough command of the target language to be able to communicate
at a basic level. In other words, using the skills of comprehension by listening and reading in
the target language, using the skills of expression by speaking and writing, and
communicating with people at a basic level should be the primary goal of everyone who
learns a language (Dogan, 2014).

Mediator language is the language used for a specific purpose. Mediator language is defined
as ‘the language that functions as a communication tool for teachers and learners’ (Durmus,
2019b). In language teaching, an instructor who is a native speaker of the target language may
need a common language other than the target language to communicate effectively, since not
all learners in multilingual classes may share the same mother tongue. In this context, the
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lingua franca plays a critical role as a learning or communication tool even though it is not the
primary target language. In teaching methodology research, there are a significant number of
studies that recommend to use a target language in the learning process and also prove its
necessity (Adigiizel et al., 2017; Crawford, 2004; Celik, 2008; Denizer, 2017; Durmus, 2018;
Eldridge, 1996; Kayaoglu, 2012; Kurt & Kurt, 2015; McMillan et al., 2011; Nazary, 2008;
Savl1 & Kalafat, 2014; Simsek, 2010; Turhanli, 2018; Ustiinel et al., 2005; Yavuz, 2012).

The link between language and education stems from the fact that language is the basic
element of access to education. Language is used as an active tool in the learning process, and
this process continues throughout a person’s life. Language also plays an important role in
mental activities, such as thinking and questioning (Zeyrek, 2020). Given the fundamental
role of language in both education and cognition, it is essential to examine how these
functions are reflected in contemporary language teaching methods and approaches. Looking
at language teaching methods and approaches, three distinct perspectives emerge in this field
(Unver, 2020). The first view argues that foreign language learners should only be exposed to
the target language to develop their communication skills. The second view states that using
only the target language will not be sufficient in language teaching and that using the
student’s mother tongue or another mediator language will make learning more efficient. The
third view states that the amount of use of the target language in foreign language teaching
and the situations in which it is used should vary.

In foreign language teaching, the language used/to be used by teachers and students has not
been fully decided. There have been ongoing debates about which language should be used,
for what purpose and when, whether it is sufficient to use only the target language, and the
benefits or harms of using the students’ mother tongue. In addition, whether it is correct to use
an intermediary language other than the mother tongue and the target language are questions
that teachers and students are curious about (Unver, 2020). Many studies have been conducted
both internationally and nationally, on the choice of language in foreign or second language
teaching, including the reasons, extent, context, and effects of using the target language, the
learner's mother tongue, or a mediator language (Adigiizel et al., 2017; Crawford, 2004;
Celik, 2008; Denizer, 2017; Durmus, 2018; Eldridge, 1996; Kayaoglu, 2012; Kurt & Kurt,
2015; McMillan et al., 2011; Nazary, 2008; Savli & Kalafat, 2014; Simsek, 2010; Turhanli,
2018; Ustiinel et al., 2005; Yavuz, 2012)

In language teaching classes, when, how often, and in what order to use the target language,
the mediator language, and the mother tongue depending on the levels and teaching contexts
are an important challenges in developing the pedagogical reasoning skills of the instructors
and managing the teaching process (Durmus, 2019a). When international studies are
examined, it is observed that the use of mother tongue in foreign language teaching can have
both beneficial and limiting effects. In general, controlled and limited use of the mother
tongue contributes to foreign language development, especially at beginner and intermediate
levels. The native language is particularly effective for explaining complex topics, giving
instructions, increasing motivation, and building a sense of confidence in the classroom
environment. However, frequent and unplanned use of the native language may hinder the
development of the target language and has negative effects on the learning process. For this
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reason, it is emphasized that the use of a balanced approach to mother tongue should be
adopted. It has been proven that the use of the combination of native and target language by
teachers and students in accordance with the classroom environment strengthens
communication and facilitates learning processes (Unver, 2020). Generally, instructors’
attitudes toward the use of the mother tongue are seen as “banning it completely”, “using it as
little as possible”, or “consciously legitimizing its use in certain situations”. For nearly a
century, there has been a widespread theoretical view that the use of the mother tongue in
classroom communication should not be permitted. Eldridge (1996) argues that this restriction
aims to increase learning efficiency by maximizing time spent in the target language.
However, there is no empirical evidence to support the claim that limiting mother tongue use

necessarily enhances learning efficiency.

Studies suggest that the use of mother tongue in a selective and controlled manner can be
beneficial rather than implementing a complete ban (Adigiizel et al., 2017; Crawford, 2004;
Celik, 2008; Denizer, 2017; Durmus, 2018; Eldridge, 1996; Kayaoglu, 2012; Kurt & Kaurt,
2015; McMillan et al., 2011; Nazary, 2008; Savli & Kalafat, 2014; Simsek, 2010; Turhanli,
2018; Ustiinel et al., 2005; Yavuz, 2012). Using the mother tongue as a tool that contributes to
the development of the target language can lead to more productive results for both students
and instructors. Especially until proficiency in the target language is achieved, the mother
tongue can be used as a supportive tool in foreign language teaching.

The Turkish language has become an important language learnt and demanded by foreigners
at home and abroad (Biiyiikikiz, 2014). One of the studies on teaching Turkish as a foreign or
second language in the national context was conducted by Ergin (2013), which concluded that
the use of a language other than the target language, especially the native language of the
learners, is essential in teaching Turkish as a foreign language. But since learners have
difficulty in understanding, when they experience a hard a situation, that will cause confusion
and dislike of the lesson (Ergin, 2013). In another study, Biger (2017) stated that using the
mother tongue as an auxiliary tool is useful in explaining beginner-level and abstract topics.
Although there are different discussions about the role of mother tongue in foreign language
teaching, it cannot be denied that it has an important place in this process. Individuals who
think in the world of their own language perceive foreign languages within a similar cognitive
framework.

1. The Purpose of the Research

This study aims to determine the perspectives of teachers and learners on the languages other
than the target language used in the classroom during teaching Turkish as a foreign language.
In the literature, there are various discussions on the role of different languages (e.g., target
language, students’ mother tongue, and lingua franca) used in the classroom during foreign
language teaching. The aim of this study is to determine the functions of languages other than
the target language used in the classroom during foreign language teaching and to collect the
views of teachers and students on this issue. Internationally, numerous studies have examined
the use of target languages in language teaching (Atkinson, 1987, 1993; Cook & Hall, 2013;
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Cook, 2001; Cummins, 2007; Freeman & Anderson, 2011; Harbord, 1992; Krashen, 1985;
Macaro, 2001, 2009; Richards & Rodgers, 2001; Schweers, 1999; Willis, 1997).

However, there are few studies in Turkey. While most existing studies in Turkey address
general language teaching practices or classroom communication patterns, very few address
the systematic teaching of the target language in teaching Turkish as a foreign language. This
study stands out because of how and to what extent it directly examines the target language in
Turkish-medium classrooms. Thus, this research can provide valuable insights into the roles
of languages used in the classroom during the teaching of Turkish as a foreign language. The
problem statement of this research was determined as “What is the use of the target language
and the functions of languages other than the target language in teaching Turkish as a foreign
language?”’

2. Method

This part includes information about the research model, the teachers and students who
comprise the study group, the data collection tool used in the research, the procedures for data
collection and analysis, and the measures taken to ensure the validity and reliability of the
research.

2.1. Research Design

Qualitative research has been emphasized as an approach that highlights participants’
perspectives, facilitates exploration and fosters understanding, and utilizes qualitative data
collection methods such as interviews, observations, and document analysis. As stated by
Yildirim and Simsek (2021), qualitative research has been defined as an effort to investigate
and comprehend social phenomena within their natural context.

In this study, the phenomenology method, one of the qualitative research methods, has been
employed. Phenomenology was first defined by Kant, and the earliest significant studies in
this field have been carried out by the philosopher Edmund Husserl (Moran, 2000).
Phenomenology has been described as an approach developed to understand the differences
between the apparent and the essential. Its main aim is to understand universal experiences
and to analyze the meanings of these experiences. Originating from psychology and
philosophy, phenomenology has enabled researchers to examine the shared experiences of
individuals regarding a particular phenomenon. In this study, by analyzing the experiences of
a small number of individuals, the researcher aims to understand the essence under
investigation through the data obtained (Giorgi, as cited in Creswell, 2014). The
phenomenological method has been preferred in this study to determine the perspectives of
teachers and students on the use of mediators and mother tongue while learning Turkish as a
foreign language and to reveal the meanings of these experiences.

2.2. Participants

This study was conducted in 2024 with Turkish language teachers working at TOMER,
affiliated with a state university, and foreign students who learn Turkish in that institution.
For the present study, the opinions of 20 Turkish language teachers and 20 students were
taken. Participants were selected randomly.
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Data on the characteristics of the teachers participating in the study are presented in Table 1.

Table 1

Characteristics of the Participants (Teacher)

f % Total Number
Male 4 20
Gender Female 16 80 20
22-30 15 75
Age 31-40 3 15 20
41 and above 2 10
Educational Bachelor's degree 6 30 20
Background Graduate degree 14 70
- year 11 55
Ei &]‘rfrﬁ . 2.3 year 5 25 20
4 and over 4 20
Participants Levels of Experience Skills Taught
Tl A2-B2 Listening - Speaking
T2 Al-A2-B2-C1 Listening- Speaking- Reading- Writing
T3 Al-Bl Speaking
T4 Al-B2 Listening - Writing
T5 A2-B1-B2-C1 Academic Turkish-Listening-Speaking-Reading
T6 Al-A2-B1-B2-C1 Grammar-Listening-Speaking-Reading-Writing
T7 A2-C1 Writing
T8 Al-A2-B1-C1 Listening- Speaking- Reading
T9 Al-A2-B1-B2 Listening-Speaking-Reading-Writing
T10 Al-B1-B2 Listening-Speaking-Reading
T11 B1-B2 Speaking
T12 Al-A2-B1-B2-C1 Grammar-Listening-Speaking-Writing
T13 Al-A2-B1-B2 Grammar-Writing-Speaking
T14 Al-A2-B1-B2-C1 Grammar-Listening-Speaking
T15 B1-C1 Grammar
T16 Al-A2-B1-B2-C1 Grammar-Listening-Speaking-Reading-Writing
T17 Al-B1-Cl Listening-Reading-Writing
T18 Al-A2-B1-B2-C1 Grammar-Listening-Speaking-Reading-Writing
T19 Al-B1 Writing
T20 Al-A2-B1-B2-C1 Grammar-Listening-Speaking-Reading-Writing

When examining the demographic and professional profile of the 20 faculty members who
participated in the study, it was found that 80% of the group were women, 75% were young
educators aged 22-30, and the vast majority of participants (70%) held a postgraduate degree.
In terms of professional experience, 55% of the participants had 1 year of TOMER
experience, while 45% had 2 years or more. Participants (T1-T20) taught at different course
levels ranging from Al to C1, covering the skills of listening, speaking, reading, writing, and
grammar. In this context, some educators teach all skills in an integrated manner, while others
(such as T3, T7, T11) focus only on specific skill areas.
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Data on the characteristics of the students participating in the study are presented in Table 2.
Table 2

Characteristics of Participants (Student)

f % Total Number

Male 11 55

Gender Female 9 45 20
18-21 17 85

Age 22-25 3 15 20
26 and above 0 0
. High School 3 15

Eg;fg::)oun:(; Associate Degree 1 5 20
Bachelor’s Degree 16 80
Azerbaijan 1 5
Indonesia 5 25
Morocco 2 10
Palestine 2 10

Country Kazakhstan 3 15 20
Egypt 1 5
Sudan 1 5
Yemen 5 25
B2 13 65

Level c1 7 35 20

When examining the demographic profile of the 20 students who participated in the study, it
was found that 55% of the participants were male and 45% were female, and that a large
majority of the group (85%) were between the ages of 18 and 21. In terms of educational
background, 80% of the participants were at the undergraduate level. There was diversity in
the country distribution, with Indonesia (25%) and Yemen (25%) having the highest
representation rates, followed by Kazakhstan (15%), Morocco (10%), and Palestine (10%). In
terms of language proficiency, 65% of the students are at the B2 level, while 35% are at the
C1 level.

2.3. Data Collection Tool

In this study, data were collected through a semi-structured interview. Semi-structured
interviews are described as instruments designed to elicit in-depth and comprehensive
information (Akman Dombekci & Erisen, 2022). This research focuses on obtaining the
opinions of instructors and students regarding the use of languages other than the target
language in the classroom while teaching Turkish as a foreign language. The interview
questions were prepared to elicit appropriate responses to the main research questions. The
interviews were conducted face-to-face. The data collection process lasted for two weeks. All
interviews were transcribed on a semi-structured interview form prepared by the researcher.
Ethical principles were meticulously observed throughout the research. Informed consents of
all participants were taken, and the purpose, scope, process, and potential implications of the
study were clearly explained to them. Participants took in the study voluntarily and were
informed that they could withdraw from the research at any time. The study utilized a semi-
structured interview form, a literature review, and relevant methodological procedures. To
enhance the scope and clarity of the interview items, the draft form was presented to two field
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experts for review, and necessary adjustments were made based on their feedback. To test the
effectiveness and clarity of the focused interview, a pilot study was conducted with a small
group of participants who were not included in the actual study sample. The clarity of the
questions were assessed during the pilot study. Some sentences were simplified based on the
results obtained. The form was further strengthened through a joint evaluation of the
development process and the pilot findings. For reliability, the same question structure was
meticulously maintained throughout the interviews, avoiding leading statements, and ensuring
consistent implementation during the entire interview process. Furthermore, to ensure
consistency in coding during data analysis, a second researcher conducted an inter-coder
agreement check, and a high level of agreement was achieved. These practices ensured that
the research was conducted in accordance with ethical standards.

2.4. Data Analysis

According to Creswell (2012), data analysis in qualitative research began with examining the
data to construct an overall understanding. The data need to be evaluated so that the
researcher can determine whether additional information is required to support the dataset.
The next stage is the coding of the data. According to Yildirim and Simsek (2021), the main
purpose of content analysis is to identify the concepts and relationships necessary to explain
the collected data. In content analysis of the present study, data were examined in detail.
Accordingly, coding was carried out on the semi-structured interview forms completed by
Turkish language teachers and foreign students learning Turkish, and the data were subjected
to content analysis. The coding process was conducted manually. During the analysis phase,
all interview transcripts was read in detail, after which initial codes have been generated.

Data from a total of 40 participants — 20 students and 20 teachers — were analyzed. To
enhance the reliability of the coding process, two researchers participated in the analysis, and
the codes generated by both researchers were compared and cross-checked. Consistency
between the codes was assessed, disagreements were resolved through discussion, and a
common coding framework was established. This process ensured that the data analysis was
both consistent and reliable. Purposive sampling was used in the sampling process; 20
students and 20 teachers were included to increase data diversity within the scope of the
study. This approach strengthened the validity and depth of the analysis. Themes were
categorized based on topics frequently emphasized by the participants.

2.5. Validity and Reliability

To ensure that the scope of the meeting was maintained, summary questions were presented to
two field experts. Written feedback from the experts was collected and comprehensively
evaluated, including comments on clarity, alignment with the research purpose, and structural
development. Several questions were revised based on the experts’ suggestions, and the form
was finalized accordingly.

To ensure inter-rater reliability, the coding process was carried out independently by two
researchers, after which the codes were compared and consensus was established. Differences
in coding between the researchers were reconsidered based on the relevant data items, and a
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consensus decision was reached regarding the logic of maintaining and retaining themes. This
process strengthened the reliability of the content analysis.

3. Findings

Content analysis of findings from semi-structured interviews revealed three main categories
reflecting teachers’ and students’ perspectives on the use of languages other than Turkish in
foreign language classrooms. These titles were categorized as follows: (1) those who prefer to
speak only in the mother tongue, (2) those who state that another language can be spoken
besides the target language in necessary/essential situations, and (3) those who do not see any
problem in using another language besides the target language. It is seen that the teachers and
students gave various answers to the question about which languages other than Turkish can
be used in the classroom while teaching/learning Turkish as a foreign language. In this
section, teachers’ perspectives are presented first, followed by students’ views for each
question.

3.1. Teachers’ Insights
3.1.1. Those Who Prefer to Speak Only in Their Mother Tongue

6 teachers support exclusive use of the mother tongue. The teachers generally gave answers to
the question ‘Which languages can be used?’ with limitations at various levels. Some
instructors (T6, T12, T16) argued that only Turkish should be used in the classroom and
rejected the use of other languages stating that doing it might negatively affect students’
Turkish thinking skills. The teachers gave various answers to the question “How often can it
be used?”. When the opinions are analyzed, T6 and T16 have a clear line that foreign
language should not be used at all. When the opinions of the teachers about the situations in
which languages other than Turkish can be used in the classroom in teaching Turkish as a
foreign language, T6 showed a definite attitude by saying “It should not be used at all.”

When examining the opinions of the teachers about at which levels other languages other than
Turkish can be used in the classroom in teaching Turkish as a foreign language; “T6: should
not be used at all” and continued to maintain his/her clear attitude. Participant T1 suggested
focusing entirely on the target language at the B2 and C1 levels. Participants, such as T11 and
T10, agreed that other languages other than the target language should not be used after B1
level. When examining the opinions of the teachers about the positive aspects of using
languages other than Turkish in the classroom in teaching Turkish as a foreign language, T6
states that the use of another language slows down the learning of the target language: “The
more the student uses the language they know, the less they use the target language.”
Similarly, T16 stated that the use of a different language hinders thinking in Turkish and
therefore argued that thinking in the target language requires constant encouragement. T10,
on the other hand, took an even stronger stance emphasizing that only the target language
should be used in the classroom: “The lingua franca gives students confidence and distances
them from the target language.”

When analyzing the opinions of the teachers about the negative aspects of using languages
other than Turkish in the classroom in teaching Turkish as a foreign language, it was found
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that several teachers viewed such use as a barrier to effective language learning. T6 stated that
the use of languages other than Turkish in the classroom slows down individual progress in
learning Turkish and limits the interaction in the classroom. In this regard, T6 emphasized the
lack of social cohesion by saying “Students with the same language can group among
themselves, which reflects negatively on the classroom.” Similarly, T11 argued that the target
language cannot be learnt without exposure and that the use of other languages would
negatively affect the teaching process. Several teachers stated that the use of other languages
in the classroom could lead to laziness and the lack of effort in the long run. T1 emphasized
that students’ get used to the ease of using the language they know may cause inadequacy in
the target language. She supported this view by saying, “Because it is easier, they will use the
language they know, and the frequency of using the target language will decrease.” T15, on
the other hand, stated that the use of other languages may cause boredom and loss of
motivation among the students, and especially in classes with a dense language group, time
loss may increase.

3.1.2. Those Who Stated That another Language Can Be Spoken Besides the Target
Language in Necessary/Essential Situations

10 teachers support that, in necessary situations, the use of another language can be allowed at
beginner levels, for explaining abstract or complex concepts, and for enhancing motivation or
facilitating comprehension.

In response to the question “Which languages can be used?” the teachers generally answered
“languages that can be considered more universal, such as English and Arabic.” Teachers,
such as T14 and T15, stated that major languages such as English or Arabic may be used
when students have difficulties in understanding, especially in Al and A2 courses. As an
example, T3 remarked: “I don't think it is right to use a language other than the target
language in the classroom. | think it is difficult to find a common language that both the
teacher and all students know. However, when it is necessary to use it, the language known by
the majority can be used.”

The teachers gave various answers to the question ‘How often can it be used?’. When the
opinions are analyzed, most of the teachers believe that the frequent use of other languages
may negatively affect the development of proficiency in the target language, while a few
supported conditional uses when necessary. Some participants, such as T4 and T13, stated
that other languages can rarely be used to explain abstract concepts or to help at basic levels.
T18 emphasized that such use should be kept at minimum, and similarly, T17 stressed that the
extent to which another language is used should not limit the opportunity to practice in the
target language. T10 and T12 further emphasized that even at beginner levels, such usage
should be approached with caution.

The opinions of the teachers about the situations in which languages other than Turkish can be
used in the classroom in teaching Turkish as a foreign language highlight the need for a
carefully planned and balanced approach. Most of the teachers adopted the view that other
languages should be used only in compulsory situations and in moderation. Some of them,
such as T6 and T14, stated that other languages may be helpful for explaining abstract
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concepts or when students have difficulty understanding. Similarly, T7 and T1 emphasized
that using other languages in specific cases, such as teaching complex grammatical structures
and idioms, can be useful. T8 stated that other languages may be used to save time “when
body language and visual materials are insufficient.” On the other hand, T13 stated that some
words could be used humorously to make students feel that they belong to the lesson. The
focal points of the teachers were that the use of other languages should be limited and
moderate (e.g., T10 and T20), for students at beginner levels, such as Al and A2. Finally, T2
and T3 emphasized that other languages can be used in cases where visual materials are
insufficient or to convey the meaning of words more easily and accurately.

When examining the opinions of the teachers about the skills in which languages other than
Turkish can be used in the classroom in teaching Turkish as a foreign language, some of the
teachers emphasized the importance of limiting the use to certain skills, T16 stated that it may
rarely be used in abstract situations and subjects. Some of the teachers also focused on
specific skills. For example, while T14 and T15 emphasized grammar-related skills, T4 and
T5 stated that the use of other languages can be beneficial for developing reading and
listening skills.

When investigating the opinions of the teachers the proficiency levels at which languages
other than Turkish can be used in the classroom in teaching Turkish as a foreign language,
T17 stated that these languages should be used across all levels, but very carefully and
strategically. Finally, T8 suggested a more intensive use at beginner levels (Al- A2) and a
decreasing frequency at advanced levels (B1- B2- C1). T4, on the other hand, stated that
students may translate from other languages, but the teacher can make use of other languages
(e.g., English) only at levels B1 and above. Participants, such as T9, T12, T15, and T20 stated
that at the beginner levels (A1 and A2), language learners may have difficulties in
understanding the basic structures and therefore supportive languages may be useful at these
stages.

When we look at the opinions of the teachers about the positive aspects of using languages
other than Turkish in the classroom in teaching Turkish as a foreign language, the opinions
reflected a diversity of perspectives similar to those in the previous questions. While some
instructors find the use of another language beneficial others mention its potential negative
effects. However, some teachers such as T15, found the use of other languages useful,
especially in explaining difficult subjects, and stated that this approach could enhance
students’ motivation levels. T15 stated: “If the student cannot answer the question because
he/she does not understand the question asked, we can explain the question in another
language. In this way, the student relaxes and his/her interest and motivation in the lesson
does not decrease. The hesitation and thought of ‘I am falling behind my friends’ decreases.
In addition, the students like it when the teacher rarely says simple expressions, such as ‘Good
morning, good day, thank you’ in one or two words from the language of the students. It
strengthens the bond between the teacher and the lesson. His/her interest increases.” He also
supported this view by using his expressions. T18 stated that the use of another language
when teaching certain concepts can help the concept to be remembered better. This is
especially true for abstract concepts or structural differences between Turkish and other
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languages. T9, who adopted a pragmatic approach, emphasized that other languages should be
used only in critical situations and in a limited manner.

When examining the opinions of the teachers about the negative aspects of using languages
other than Turkish in the classroom in teaching Turkish as a foreign language, it is stressed
that the use of other languages can be tolerated especially at certain levels (Al and A2), but
should be strictly limited at advanced levels (B1 and above). T7 illustrated this perspective,
stating: ‘It can be used at Al level, but I do not find it meaningful to integrate it into the
lessons.” T18 stated that teaching the formal and semantic differences of the target language
based on other languages may cause misunderstandings in the long run.

» Positive Aspects: Other languages can support comprehension at beginner levels (Al-
A2) when students struggle with basic structures or abstract concepts (T14, T15, T9,
T12, T20). They help clarify difficult subjects and enhance motivation and
engagement (T15). Occasional use can strengthen teacher-student rapport and
facilitate understanding when visual aids or body language are insufficient (T8, T15,
T18).

» Negative Aspects: Frequent or unplanned use may hinder target language proficiency
(T7, T10, T17, T18). Overuse can reduce opportunities for practicing Turkish and may
cause misunderstandings, especially at advanced levels (B1 and above). Integration of
other languages at higher levels is generally discouraged, except in critical situations.

« Conditional / Strategic Use: Supportive use is recommended at beginner levels and in
specific skills such as grammar, reading, or listening (T4, T5, T14, T15). Use should
be moderate, carefully planned, and limited to necessary situations to avoid
dependency on other languages. Progressive reduction is suggested as proficiency
increases: more use at A1-A2, decreasing at B1-C1 levels (T8, T4, T17).

3.1.3. Those Who Do Not See Any Problem In Using Another Language Besides The
Target Language

When exploring the opinions of the teachers about which languages other than Turkish can be
used in the classroom in teaching Turkish as a foreign language, T1, T15, and T18
respectively stated: “English, because it is the common language. Almost all students know
it.” “English, which is a global language, or common languages (Arabic, French, Indonesian)
that most of the class knows.” “The second language (e.g., English) that most of the learner
group uses in common - the second language that they know (e.g., English).”. Supporting that
the active use of languages other than the target language and stating that the use of
languages, such as mother tongues or common languages, will have pedagogical benefits.

When reviewing the opinions of the teachers on how often languages other than Turkish can
be used in the classroom in teaching Turkish as a foreign language, some teachers stated that
the frequency of use may vary depending on students’ proficiency levels. For example, T19
and T20 adopted the view that other languages can be used more, especially in the beginning
units of Al and A2 courses. Regarding the teachers’ opinions on situations in which
languages other than Turkish can be used in the classroom in teaching Turkish as a foreign
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language, the focal points of the teachers are that the use of other languages should be more
frequent for students at the beginner levels, such as Al and A2 (T10, T20).

When considering the opinions of the teachers about the skills in which languages other than
Turkish can be used in the classroom in teaching Turkish as a foreign language, some of the
teachers stated that other languages may be employed across all skills. Teachers who adopted
a more flexible approach, such as Teachers like T1 and T13 with a more flexible approach,
stated that other languages can be used for all skills. In addition, T2 argued that some
complex concepts in writing skills can be taught through translation and considered this
especially useful for advanced levels. T18 and T19 stated that other languages can play a
supportive role, especially in the development of speaking skills. When examining the
opinions of the teachers on the levels at which languages other than Turkish can be used in the
classroom in teaching Turkish as a foreign language, many teachers suggested that languages
other than the target language should be used at the beginner levels. For example, T18
highlighted the positive effects of using languages other than Turkish in situations, such as
meet, get to know each other or teaching rules. Some instructors argued that using these
languages at an intermediate level with a certain frequency would bring more benefits to
students. Participant T1 described the use of other languages from Al to Bl levels as
supportive.

Looking at the opinions of the teachers about the positive aspects of using languages other
than Turkish in the classroom in teaching Turkish as a foreign language, T5 argued that other
languages could be functional in teaching in terms of creating a bridge between the target
language and the learner’s mother tongue and explained his perspective as follows: “From the
point of view of the teacher, there may be situations where we have great difficulty explaining
the meaning of a word. At those moments, the use of the other language provides convenience
for the student. At the same time, it also provides an advantage in terms of acculturation of the
teachers from the learner's point of view; it makes the language teaching process easier and
provides a strong bridge between the target language and the mother tongue.” T19 stated that
he supported the use of the language to save time. T7, who has a similar opinion, stated that
students’ mother tongue can be utilized in teaching traditions and customs.

When examining the opinions of the teachers about the negative aspects of using languages
other than Turkish in the classroom in teaching Turkish as a foreign language, teachers
primarily emphasized that this process prevents the progress of learning the target language.
Insufficient exposure to the target language is considered one of the main factors that delay
the learning process. For example, T10 noted that the use of a common language reduces the
student’s active use of the target language by saying “The student does not use the target
language with the support of the common language and delays learning.” In addition, teachers
argued that students’ orientation toward their mother tongue leads them to develop a
translation-oriented learning style. T8 emphasizes that a lack of ability to infer meaning from
context may negatively affect the language competence of the students by saying, “Students
getting used to translating all the time brings along risks, such as not bothering to extract the
meaning of the word from the context.” Teachers also noted that the social dynamics in the
classroom and the learning environment could be negatively affected. T6 explained, “Students
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who have the same language can group among themselves. This reflects negatively on the
classroom.” Pointing out that relying on a common language might lead to groupings and
fragmentation within the classroom, particularly among students with the same mother
tongue. T15 supported this view saying, “Other students may get bored while making
explanations in languages of nationalities that are densely present in the class. This situation
also causes loss of time in the lesson.”

3.2. Students’ Opinions
3.2.1. Those Who Prefer to Speak Only Their Mother Tongue

When it comes to the opinions of the students in response to the question “Which languages
can be used?”, S1 and S15 argued that only Turkish should be used in the classroom.
Considering the opinions of the students in the face of the question “How often can it be
used?”, S1 and S15, with a conservative approach, shared the view that other languages
should never be used in the classroom. When the students’ views on when languages other
than Turkish can be used in the classroom in teaching Turkish as a foreign language are
analyzed, S1 stated that other languages should not be used in the classroom at all. When it
comes to their views on the skills in which languages other than Turkish can be used in the
classroom in teaching Turkish as a foreign language, the students did not display a clear or
consistent stance on this issue. When examining the students’ views on the levels languages
other than Turkish that can be used in the classroom in teaching Turkish as a foreign
language, it was observed that students moved away from their earlier stance of supporting
the exclusive use of the mother tongue and did not maintain their determination in this
direction. Some students stated that it should not be used almost at all in advanced levels. S11
emphasized that at the advanced level, students should completely focus on Turkish.

When the students’ opinions about the positive and negative aspects of using other languages
other than Turkish in the classroom in teaching Turkish as a foreign language were analyzed,
the students who advocated the use of only mother tongue accepted the use of other
languages, albeit at a minimum level. S5 expressed a concern, stating that “It is negative
because it may prevent learning Turkish.” Similarly, S8 highlighted the importance of
consistent practice in language learning, “It is negative because it prevents us from practicing
Turkish.”

3.2.2. Those Who Stated That another Language Can Be Spoken Besides the Target
Language in Necessary/Essential Situations

In response to the question “Which languages can be used?”, the majority of the students
stated that especially English and Arabic are the most appropriate languages to explain the
subjects they do not understand. Regarding the question “How often can they be used?”, the
students’ opinions appeared more diverse than those of the teachers and in some cases, there
were views that use a more flexible approach compared to the teachers’ views. Participants,
such as S5 and S14 stated that they found this type of use appropriate only when explaining
word meanings or clarifying topics that were not understood. S11 emphasized that most of the
lessons should be conducted in Turkish, but it would not be a problem to use other languages
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when needed. S2 and S12 stated that the use should not exceed 10-20% of the lesson duration.
On the contrary, some students, for example, S19 and S4 suggested that this use should be
less frequent, for instance, only once a month.

When the students' views on the situations in which languages other than Turkish can be used
in the classroom in teaching Turkish as a foreign language are examined, it appears that they
adopt a more flexible and need-based approach. While S20 stated that he needed to use other
languages “when he did not understand Turkish”, students, such as S5 and S12, argued that
other languages facilitated learning in challenging situations or when instructional
explanations are insufficient, S11 thought that other languages could facilitate the learning of
learning new concepts and complex grammatical structures. S2 argued that confusion might
occur during the teaching of abstract concepts and that other languages could be used in such
cases. Some students said that making cross-linguistic comparisons would be beneficial,
especially in grammar lessons (S15). S4 stated that other could serve a supportive role when
they could not grasp the meaning in listening and reading activities.

When the students’ views on the skills in which other than Turkish can be used in the
classroom in teaching Turkish as a foreign language were analyzed, they again displayed a
pragmatic and supportive stance. Although S2 stated that time could be allocated to other
languages in listening and speaking activities when clarification or comprehension difficulties
arose, S1 emphasized that it should be at a minimum level and argued that other languages
could be used in a limited way, for example to support speaking skills. When we look at the
opinions of the students regarding the levels at which languages other than Turkish can be
used in the classroom in teaching Turkish as a foreign language, although the opinions of the
students are largely similar to those of the teachers, there diversify more in terms of language
use, especially regarding language use at advanced levels. Some students stated that
languages other than the target language should be used less frequently at intermediate levels.
S11 supported the use of other languages at beginner and intermediate levels. Some
participants, such as S14, adopted the idea that non-target language use should be focused on
certain levels.

When the students’ opinions about the positive aspects of using languages other than Turkish
in the classroom in teaching Turkish as a foreign language are analyzed, S15 stated that other
languages could help him when she/ he had difficulty understanding grammar rules. While
S19 emphasized the importance of understanding the subjects with the help of his/her friends,
S1 suggested that other languages should be limited to specific purposes and emphasized that
it should not become overly frequent. When the students’ views on the negative aspects of
using other languages other than Turkish in the classroom in teaching Turkish as a foreign
language are analyzed, their opinions are generally parallel with those of the teachers. While
S20 stated that the use of other languages in the learning process might delay his acquisition
of Turkish, might delay his acquisition of Turkish, S11 stated that the constant use of other
languages might reduce opportunities to practice Turkish and prevent the development of
fluent learning. Some students also stated that the use of other languages in the classroom
negatively affected social interaction and slowed down the overall pace of learning. S7
supported this situation with the following words: “Yes, there is that too; it can reduce the use
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of Turkish. Because when this happens, students usually do not use Turkish in the classroom.”
Similarly, S2 expressed concern that excessive exposure to other languages might decrease
learning motivation and reduce opportunities for practicing Turkish.

3.2.3. Those Who Do Not See Any Problem in Using Another Language Besides The
Target Language

When it comes to the opinions of the students in response to the question “Which languages
can be used?” English was defined as an ‘international language,” while Arabic language
emerged as a language that that students most frequently use to aid comprehension. Regarding
the students’ views on how often languages other than Turkish can be used in the classroom
in teaching Turkish as a foreign language, some students thought that other languages should
be used more frequently in the classroom. For example, S13 and S17 supported the use of
other languages in every lesson. When we look at the opinions of the students about the
situations in which languages other than Turkish can be used in the classroom in teaching
Turkish as a foreign language, some students thought that other languages should be used
more frequently to facilitate the comprehension of concepts they found difficult to understand.

When their views on the skills in which languages other than Turkish can be used in the
classroom in teaching Turkish as a foreign language are analyzed, most of the students stated
that the use of other languages facilitated the learning process in certain skills. While S20
suggested incorporating other languages into grammar and listening activities, participants,
such as S12 and S15, similarly reported that other languages had a facilitating effect on
grammar teaching. Some participants, such as S16 and S19, stated that it would be very useful
to include other languages in listening and speaking skills in addition to grammar. Displaying
a more comprehensive perspective, S13 and S14 supported using other languages in all skills
including speaking, writing, listening, and reading, while S11 emphasized speaking and
listening skills in particular.

When examining the students about the levels at which languages other than Turkish can be
used in the classroom in teaching Turkish as a foreign language, many students supported the
use of languages other than the target language at Al and A2 levels. For example, S8 stated
that these languages would facilitate learning at the Al level. Similarly, S19 stated that he
considered this use “necessary” at the Al and A2 levels. Students, such as S2 and S5 stated
that even at the C1 level, the use of other languages is definitely useful. S3 emphasized that
supporting languages can be used at all levels. When the students' opinions about the positive
aspects of using languages other than Turkish in the classroom in teaching Turkish as a
foreign language are analyzed, the opinions are mostly concentrated on the fact that the use of
languages other than Turkish in the classroom creates a more comprehensible classroom
environment. S14 and S20 stated that students can understand the topics more easily through
their mother tongue or a common language. S11 made the following comment: ‘It facilitates
comprehension, it helps me to understand complex subjects better.” These views reveal that
students feel more at ease with the use of other languages and are more active in the language
learning process. S2 emphasized that the use of other languages could increase students' self-
confidence and provide advantages in terms of more efficient use of time. It is one of the
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common views of the students that these languages facilitate classroom participation and
increase motivation.

When their views on the negative aspects of using languages other than Turkish in the
classroom in teaching Turkish as a foreign language were analyzed, S12, S14, and S16 stated
that they did not see any problem in using another language besides the target language by
saying “None.”

Conclusions and Recommendations

The findings of this study shed light on how both instructors and learners perceive the role of
other languages in teaching Turkish as a foreign language. The results point to clear
differences in belief and practice, shaped not only by pedagogical orientations but also by
cognitive, emotional, and contextual factors that influence classroom interaction.

Some teachers and students argue that only Turkish should be used in the classroom.
According to this perspective, the use of other languages reduces students’ exposure to the
target language, negatively influences their cognitive processing, and slows their overall
language development. It is also suggested that relying on a common language may produce
undesirable outcomes such as the formation of student clusters, loss of motivation, and
reduced academic effort.

Another widely shared view among teachers and students is that other languages may be used
in a limited and controlled manner, particularly at beginner levels (A1-A2), to explain
abstract concepts, teach complex structures, and provide motivation. Supporters of this
approach indicate its benefits in terms of saving instructional time, facilitating conceptual
clarity, and reducing learner anxiety. However, they also note that excessive use of non-target
languages may restrict opportunities for target language practice.

A third group of teachers and students views the use of learners’ native languages or a shared
intermediary language as beneficial, treating all languages as resources. This group argues
that such practices enhance comprehension, strengthen learners’ broader linguistic repertoire,
and bolster motivation. They also highlight the positive contributions of cultural factors and
teacher—student interactions to the learning process.

The findings of this study show that there is a distinct divergence between teachers and
students regarding the use of languages other than the target language in teaching Turkish as a
foreign language. The attitude of teachers prioritizing full exposure to the target language is
based on the principle of ‘as much target language input as possible’, which is one of the
fundamental assumptions of foreign language teaching. On the other hand, the students'
defense that other languages can be used as a functional tool, especially in meaning-making
processes, which reveals that they approach the learning process from a more pragmatic and
cognitive perspective. This divergence stems not only from pedagogical preferences but also
from broader constructs such as learners’ affective needs, perceptions of cognitive load,
linguistic backgrounds, and instructors’ professional role definitions.

When the qualitative data are analyzed, the teachers' attitude towards limiting the use of
mother tongue is observed to be in line with the traditional view that identifies language
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teaching with target language mastery. However, this approach does not fully coincide with
Cook's (2001) theoretical view that native language can be utilized not only as an inevitable
but also as a strategic resource in foreign/second language classrooms. The students' tendency
towards flexible use is in line with Byram et al. (1997), who argue that the ‘language
universe’ that language learners construct in their minds is fed by the cognitive and cultural
structures in their mother tongue. The findings also support Harmer’s (2001) observation that
‘students will use their mother tongue in the classroom no matter what is done’ because
students consciously or unconsciously turn to their mother tongue in the stages of making
sense of abstract concepts and analyzing complex grammatical structures. From this
perspective, the disagreement between teachers and students can be seen as a clash between
the reality of communication in the classroom and the teaching ideal beyond pedagogical
preferences. Although teachers' concerns that native language use will undermine target
language acquisition are frequently discussed in the literature, the findings show that
clarification of meaning for students facilitates the learning process rather than reducing
exposure to the target language. This suggests that native language use is not a pedagogical
threat but can be a tool to accelerate learning when planned appropriately.

Supporters of exclusive target-language use emphasize the importance of exposure in
language acquisition, whereas supporters of contextual use of other languages highlight
practical benefits related to comprehension and instructional efficiency. Meanwhile, those
who see no issue with the use of non-target languages argue for a multilingual perspective that
treats language learning as an interconnected process. These differing views underscore the
importance of considering learner needs, the quality of instructional materials, and the
dynamics of the classroom environment. A fundamental principle in language teaching is to
ensure effective communication with the target audience. Teachers must first understand the
conceptual frameworks underlying learners’ native languages to ensure accurate
comprehension of new concepts. Furthermore, in vocabulary instruction, it may be beneficial
to begin with cognates or words common to both languages (Korkmaz, 2018). As Demircan
(2013) notes, learners rely on their existing linguistic knowledge and skills when constructing
new linguistic systems in a second language.

Those who support the use of only the target language highlight the importance of exposure in
language learning, while those who support the use of another language when needed
emphasize the practical and pedagogical benefits. On the other hand, those who see no
problem in the use of other languages besides the target language argue that the language
learning process should be approached from a multilingual perspective. These different
approaches emphasize the importance of considering the needs of learners, the quality of
teaching materials and the dynamics of the classroom environment. The most basic principle
in language teaching is to ensure effective communication with the target audience. First, the
teacher should understand the thinking system of the learner's mother tongue and ensure that
the concepts he/she will convey are correctly recognized. In addition, it is predicted that it will
be helpful to start with the words common to both languages in the breadth of vocabulary
teaching (Korkmaz, 2018). According to Demircan (2013), in second language learning,



TN CL”

.U 1 | § U AN The Views of Teachers and Students on Languages used other... ® 130

learners rely on their existing linguistic knowledge and skills when constructing new
linguistic systems in a second language.

One of the most common challenges faced by foreign language teachers is the question of
intermediary language use. In multilingual classrooms, this often refers to a shared language
among learners; most commonly English. The pedagogical appropriateness of such a medium
has long been debated. When instructors lack knowledge of learners’ native languages and
linguistic structures are not sufficiently transparent, misunderstandings can arise, instructional
clarity may suffer, and learners may question the teachers’ proficiency. During the language-
learning process, learners inevitably draw connections to their native language; without the
support of their first language, they may struggle to fully grasp new linguistic structures.
Nevertheless, even when instruction shifts entirely into the target language at more advanced
levels, learners continue to reference their mother tongue during translation, comparison, and
grammatical analysis (Y1lmaz, 2022).

As Cook (2001) suggests, it would be more appropriate to consider the mother tongue as a
valuable resource for developing authentic (natural) foreign/second language speakers rather
than as an obstacle to be avoided at all costs. Learners' mother tongue shapes the foreign
language universe they construct in their minds by influencing their use of the target language
and their language learning skills (Byram et al., 1997). According to Harmer (2001), no
matter what teachers say or do, there is no doubt that learners will use their mother tongue in
the classroom. Overall evaluations reveal that both teachers and students agree on the
necessity of balancing target language exposure with meaning facilitation in teaching Turkish
as a foreign language. While teachers generally tend to keep this use to a minimum, students
adopt a more pragmatic and flexible approach in this regard. Teachers predominantly aim to
provide full exposure to the target language, whereas students argue that other languages can
be used at many points to facilitate understanding and support the learning process. Teachers
generally support careful use and limited to specific skills, whereas learners adopt a more
flexible approach to facilitate comprehension and reduce effort in the language learning
process. These findings suggest that classroom practices should be tailored to the needs and
language levels of the learners. Achieving successful language teaching outcomes necessitates
a carefully planned and measured approach to the use of non-target languages.

Recent scholarship in multilingual pedagogy expands the understanding of cross-linguistic
interaction far beyond the traditional debates on monolingual versus bilingual teaching.
Translanguaging theory, as developed by Garcia and Li Wei (2014, 2017), conceptualizes
language use not as the alternation of separate codes but as the flexible deployment of a
unified linguistic repertoire. From this perspective, learners should not be viewed as
managing discrete linguistic systems but as drawing on their full semiotic resources to make
meaning, negotiate understanding, and engage in academic tasks. The findings of this study
align with this view, particularly in showing that both instructors and learners use other
languages strategically to clarify content, scaffold complex structures, and reduce cognitive
load. Rather than interpreting these practices as deviations from “target-language purity,”
translanguaging theory positions them as legitimate and productive components of learning.



ULULULINN Necla Akyildiz / Banu Ozdemir @ 131

Similarly, frameworks of emergent multilingualism argue that learners’ linguistic repertoires
are dynamic and continually reshaped through interaction (Otheguy et al., 2015; Larsen-
Freeman, 2018). The nuanced and context-dependent language choices observed in this study
support this dynamic perspective, illustrating how learners actively develop new meaning-
making practices rather than simply transferring skills from one language to another. An
ecological perspective (van Lier, 2004; Douglas Fir Group, 2016) further emphasizes that
language learning is embedded within a network of environmental, social, and psychological
factors. The influence of classroom environment, teacher stance, peer interaction, and the
pedagogical culture of Turkish language institutes observed in this research fits well within
this ecological framing. Taken together, these contemporary frameworks help recontextualize
the use of additional languages not as interference but as an essential component of a holistic,
resource-oriented approach to language education.

Based on these findings, several practical implications for teaching Turkish as a foreign
language emerge. First, limited and controlled native-language use at beginner levels may
reduce learner anxiety, lessen cognitive load, and accelerate learning. Strategic use of support
languages for abstract concepts, cultural content, and complex grammatical structures
contributes to establishing well-structured meaning units in the target language. At advanced
levels, both teachers and students generally agree that the dominance of the target language is
essential for promoting fluency and natural communicative competence. However, the
findings also highlight the need to increase instructors’ awareness of multilingual pedagogies
and underscore the importance of in-service training.

This study has certain limitations. The relatively small number of participants and reliance
solely on subjective statements restrict the generalizability of the findings. Additionally, the
absence of classroom observations prevents the identification of discrepancies between
teachers’ stated beliefs and their actual instructional practices. Future studies incorporating
data triangulation through classroom observations, comparisons among learners with different
native languages, and experimental research investigating the impact of native language use
on learning outcomes would enable a more comprehensive assessment of multilingual
pedagogical approaches in Turkish language teaching.

When the results obtained from the study are evaluated in general, the following
recommendations can be made:

e In the process of teaching Turkish as a foreign language, it is suggested that in-service
trainings should be organized for teachers in order to determine the languages used in
the classroom functionally.

e Guidance materials should be developed for teachers to adopt a more conscious and
controlled approach to the use of mother tongue and lingua franca in pedagogical
decision-making processes.

e In order to increase students’ use of the target language, it is recommended to include
more communicative activities in classroom practices.
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e In order to evaluate the contribution of different languages used in the classroom to
learning in more detail, further mixed-method and observation-based studies can be
conducted.

e Since this study is limited to a group of students at a certain level, generalizability can
be increased by conducting similar studies with groups of different ages and
proficiency levels.

In order to analyze student views in more depth, it is recommended that qualitative
studies supported by audiovisual data be conducted.
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Genisletilmis Ozet

Yabanci dil 6gretimi; bireylerin ana dilleri disindaki bir dili iletisim, egitim, meslek veya
kiiltiirel etkilesim amaciyla 6grenme siireglerini kapsayan ¢ok boyutlu bir etkinliktir. Bu
stirecte “ana dil”, “hedef dil” ve “araci dil” kavramlar arasinda dinamik bir iliski
bulunmaktadir. Dil 6gretiminde hangi dilin, hangi amagla ve ne zaman kullanilacagina iliskin
tartigmalar, Ozellikle 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren dil 6gretim yaklagimlarinin
merkezinde yer almistir. Yalnizca hedef dilin kullanimi, 6grencilerin ana dillerinden tamamen
uzaklastirilmas1 ya da sinirli 6lgiide araci dil kullanimina izin verilmesi gibi konular;
ogretimsel verimlilik, 6grencilerin motivasyonu ve anlamlandirma siiregleri agisindan farkl
sonuglar dogurmaktadir. Bu baglamda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak §gretiminde de hedef dil
disindaki dillerin kullanimina iligkin kuramsal ve uygulamali tartismalar stirmektedir.

Arastirma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde hedef dil disindaki dillerin sinif i¢i
iletisimdeki roliinii belirlemek ve bu konuda Ogretmen ile O0grencilerin goriislerini ortaya
koymak amactyla yiiritiilmistiir. Caligmada, hedef dil disindaki dillerin 6gretim siirecinde
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nasil, ne Olgiide ve hangi durumlarda kullanildigi arastirilmis; ayrica bu kullanimin
ogretimsel, biligsel ve duyussal etkileri degerlendirilmistir.

Aragtirma, nitel arastirma  yontemlerinden fenomenoloji  (olgubilim) deseniyle
gerceklestirilmigtir. Fenomenoloji yaklasimi, bireylerin yasantilarindan hareketle belirli bir
olgunun 6ziinli anlamay1 amacladig i¢in 6gretmen ve O6grencilerin kisisel deneyimlerinin
derinlemesine incelenmesine olanak tanimistir. Calismanin katilimcilarin1 2024 yilinda bir
devlet iiniversitesine bagli TOMER de gorev yapan 20 Tiirk¢e dgretim elemani ve Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen 20 6grenci olusturmustur. Veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu araciligiyla toplanmis; goriismelerden elde edilen veriler igcerik analizi yontemiyle
coziimlenmistir. Analiz siirecinde veriler kodlanmis, temalar olusturulmus ve 6gretmen ile
ogrenci goriigleri karsilastirmali bigcimde degerlendirilmistir.

Elde edilen bulgular, 6gretmen ve Ogrencilerin hedef dil disindaki dillerin kullanim
konusunda ii¢ ana egilim sergiledigini ortaya koymustur. Birinci grupta yer alan katilimcilar,
yalnizca hedef dilin kullanilmasini savunmustur. Bu goriise gore yabanct dil dgretiminde
hedef dile tam maruz kalma, 6grenme siirecinin en temel unsurudur. Diger dillerin sinif
ortaminda kullanimi, Ogrencilerin hedef dilde diisiinme ve iletisim kurma becerilerini
engellemekte, Ogrenme siirecini yavaslatmakta ve bagimli 6grenme aligkanliklarini
pekistirmektedir. Bu goriisii savunan 6gretmenler, 6grencilerin anlama gii¢liigii ¢ekseler dahi
hedef dile maruz kalmalarinin uzun vadede daha kalici 6grenme saglayacagini ifade
etmislerdir.

Ikinci gruptaki oOgretmenler, gerektiginde hedef dil disindaki dillerin sl 6lgiide
kullanilabilecegini belirtmistir. Ozellikle baslangi¢ diizeyinde (A1-A2) hedef dilin tamamen
anlagilmasinin  gli¢ oldugu durumlarda, acgiklama yapmak veya soyut kavramlari
somutlastirmak amaciyla araci dil (¢ogunlukla Ingilizce veya Arapga) kullanilabilecegi ifade
edilmistir. Bu grup, hedef dil disindaki dillerin kullaniminin 6grencinin anlam kurma siirecini
kolaylagtirdigini, kaygiyr azalttigin1 ve motivasyonu artirdigmmi vurgulamistir. Ancak bu
kullanimin smirli, amagh ve pedagojik bir denetim altinda olmas1 gerektigi, aksi halde hedef
dile maruz kalmanin azalacagi ve 6grenme siirecinin sekteye ugrayacagi goriisii one ¢ikmistir.

Ugiincii gruptaki dgretmenler ise hedef dil disindaki dillerin kullanimimi pedagojik agidan
dogal ve faydali bir siire¢ olarak degerlendirmistir. Bu oOgretmenler, ¢ok dilli simf
ortamlarinda ortak bir dilin (Ornegin Ingilizce) kullanilmasinin iletisimi kolaylastirdigina,
karmasik konularda zaman tasarrufu sagladigini ve 6grenciler arasi etkilesimi gii¢clendirdigini
belirtmistir. Ayrica 0gretmenin 6grencinin ana dilinden veya ortak dilden kisa ifadelerle
yararlanmasinin simuf i¢i bag kurmayr kolaylastirdigi, ogrencilerin derse katilimini ve
duygusal bagliligin1 artirdigi dile getirilmistir. Ancak baz1 6gretmenler, bu yontemin agiriya
kacmasi halinde hedef dilin ikinci planda kalabilecegini ifade ederek oOlgiiliiliigiin 6nemini
vurgulamistir.

Ogrenci goriisleri incelendiginde, dgretmenlerle paralel ancak daha pragmatik bir egilim
gozlenmistir. Ogrencilerin bir kismi yalnizca Tiirkgenin kullanilmasin1  savunurken,
cogunlugu gerektiginde aract dilin kullanilmasmi desteklemistir. Ozellikle Al ve A2
seviyesindeki 6grenciler, araci dil veya ana dilin kullanilmasinin dersi daha anlasilir hale
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getirdigini, soyut kavramlarin agiklanmasimi kolaylastirdigini ve ozgiiven kazandirdigini
belirtmistir. Bununla birlikte ileri seviyedeki Ogrenciler, hedef dil disindaki dillerin
kullaniminin azaltilmas1 gerektigini vurgulamis; bu dillerin yogun kullaniminin Tirkce
pratigini ve akiciligi olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Ayrica 6grenciler, araci dilin asir
kullaniminin sosyal etkilesimi sinirlayabilecegini ve 6grenme hizini diisiirebilecegini de dile
getirmistir.

Aragtirmadan elde edilen genel sonuglara gore Ogretmen ve Ogrenciler, hedef dile maruz
kalma ile anlami kolaylastirma arasinda bir denge kurulmasi gerektigi konusunda ortak bir
goriise sahiptir. Etkili bir Tiirkge 0gretimi i¢in hedef dilin sinif ortaminda baskin olmasi
gerektigi, ancak gerektiginde anlami destekleyici dillerin 6l¢iilii bigimde kullanilmasinin
ogrenme siirecini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica araci dil veya ana dil
kullaniminin 6zellikle soyut kavramlarin 6gretiminde, karmasik dil yapilarini agiklamada ve
kiiltiirel baglam1 aktarmada yararli oldugu tespit edilmistir.

Bu calisma, yabancilara Tiirkge 6gretiminde ¢ok dilli yaklasimin pedagojik agidan stratejik
bicimde kullamilmasmin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenlerin hedef dil kullanimini
merkeze alarak 6grencinin anlam kurma siirecini destekleyen bilingli ve olgiilii arac1 dil
kullanimina yonelmeleri 6nerilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin pedagojik muhakeme
becerilerini gelistirmeleri, sinifin dilsel ¢esitliligini yonetebilmeleri ve farkli diizeylerdeki
ogrenci ihtiyaclarina uygun 0gretim stratejileri gelistirebilmeleri gerekmektedir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak su oneriler gelistirilmistir: (1) Tirkge 6gretmenlerine
yonelik hizmet i¢i egitimlerde simf ici dil politikalarina dair farkindalik kazandirilmali, (2)
aract dil kullaniminin sinirlart ve yontemleri konusunda o6gretmenlere rehberlik edecek
materyaller hazirlanmali, (3) 6grencilerin hedef dili aktif bi¢imde kullanmalarini tesvik eden
iletisimsel etkinliklere daha fazla yer verilmeli ve (4) farkl kiiltiirel ve dilsel gecmise sahip
Ogrenci gruplariyla benzer arastirmalar yapilarak genellenebilir sonuglara ulasilmalidir.

Sonug olarak, bu caligma yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hedef dil disindaki dillerin
kullanimi1 konusunda &gretmen ve 6grenci algilarini sistematik bigcimde ortaya koymakta,
hedef dile dayali 6gretim anlayisin1 destekleyen ancak ¢ok dilliligin pedagojik katkilarini da
reddetmeyen dengeli bir yaklasim onermektedir. Bulgular, etkili Tiirk¢e 6gretimi i¢in hedef
dile yogun sekilde maruz kalmanin yani sira anlam kurmayi destekleyen esnek bir dil
politikas1 benimsenmesi gerektigini gostermektedir.
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Ozet: Yabancv/ikinci dil dgretimi ¢cok boyutlu bir arastirma alanidir. Son yillarda teknolojinin bu alanda éne
cikmastyla birlikte, yapay zeka uygulamalar1 dil 6gretim siireclerinde giderek daha fazla kullanilmaktadir. S6z
konusu siireglerde yapay zekd uygulamalari, Olgme degerlendirmeden program gelistirmeye, ders
tasarimlarindan oyunlastirma igeriklerini destekleyici iirlinlerin tasarimimna kadar pek cok kapsamda
kullanilabilmektedir. Bu ¢aligmanin amaci, yabancy/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde gorev temelli etkinlikler
icin kullanilabilecek yapay zeka uygulamalarinda &greticilerin roliinii incelemektir. Ozellikle yabancv/ikinci dil
olarak Tirk¢e Ogretimine yonelik yapay zekd odakli g¢alismalar hem uygulamalarda hem de egitim
aragtirmalarinda sikga tercih edilen konular haline gelmistir. Yapay zekdnin ders tasarimlarinda kullanimina
yonelik uygulamali galismalar literatiirde yeni yer almaya baslasa da yakin zamanda bu alanda yogun bir
aragtirma havuzu olugmasi kaginilmazdir. Bu nitel arastirmada, igerik analizi yontemiyle yapay zeka destekli
uygulama araclar1 incelenmistir. Veriler, belirli kriterlere gore secilen ve analiz edilen yapay zeka
uygulamalarindan elde edilmistir. Caligmada, yabanci/ikinci dil 6gretiminde 6grenenlerin bireysel ve smif ici
O0grenme siireglerinin bir arada kullanildig1 gorev temelli 6grenme uygulamalarinin hangi yapay zeka araglariyla
gergeklestirilebilecegine yonelik bir ¢ergeve olusturulmustur. Ayrica bu uygulamalar kapsaminda 6grenenlerin
motivasyonu ve sorumlulugunun yaninda yapay zeka baglaminda teknoloji araglarmin kullanimmda 6greticilerin
rol ve sorumluluklarinin énemi de vurgulanmistir. Son olarak, yabancv/ikinci dil dgreticilerine yonelik olarak,
yapay zeka araglarinin gorev temelli uygulamalarda kullanimi konusunda 6nerilere yer verilmistir. Bu ¢alisma,
yapay zeka destekli dil 6gretimi konusunda literatiire 6nemli katkilar sunmay1 amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dil 6gretiminde teknoloji, gorev temelli 6grenme, Ogretici rolleri, yabanci dil olarak
Tirkge, yapay zeka uygulamalari.
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Abstract: Foreign/second language teaching is a multifaceted research area. With the rise of technology in
recent years, Al applications have increasingly been integrated into language teaching processes. Artificial
intelligence tools can be used in a wide range of areas in these processes, from measurement and evaluation
applications to programme development, from lesson design to the design of products that support gamification
content. This study aims to examine the role of instructors in Al applications that can be used for task-based
activities in teaching Turkish as a foreign/second language. Specifically, Al-focused studies on teaching Turkish
as a foreign/second language have become prevalent topics in both practical applications and educational
research. Although practical studies on the use of Al in course design are just beginning to appear in the
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literature, it is inevitable that a significant body of research will soon develop. In this qualitative study, Al-
supported application tools are examined using content analysis. Data are obtained from Al tools selected and
analyzed based on specific criteria. The study has created a framework for utilizing Al tools in task-based
learning activities that combine individual and classroom learning processes in foreign/second language
teaching. Additionally, the importance of learner motivation and responsibility within these applications, as well
as the roles and responsibilities of instructors in utilizing Al technology, are highlighted. Finally,
recommendations are provided for foreign/second language instructors on the integration of Al tools in task-
based activities to enhance lesson design. This study aims to make significant contributions to the literature on
Al-supported language teaching.

Keywords: Al applications, instructor roles, task-based learning, technology in language teaching, Turkish as a
foreign language.

Giris
Egitimde yapay zekd uygulamalarina yonelik caligmalarin sayisi, 6zellikle iiretici yapay zeka
baglaminda giderek artmaktadir. Uretken yapay zekanin kullamsli, zaman kazandiric1 ve

farkli amaclara yonelik olarak kullamilabilir olmasi, iiretken yapay zekd odakli hazirlanan
egitim uygulamalarinin da zengin bir uygulama cergevesi sunmasini saglamaktadir.

Egitim alaninda 6zelde dil 6gretimi baglaminda yapay zeka uygulamalar diisiiniildiigiinde
pek ¢ok ozelligiyle 6n plana ¢ikan bir arastirma alanini isaret ettigini sdylemek miimkiindiir.
Dil 6gretiminin disiplinlerarast 6zellikleri ve otantik materyal ihtiyaci basta olmak {izere pek
cok konuda yapay zeka ile onemli bir gelisme kaydettigi goriiniir hale gelmistir.

Akkaya ve Civgin (2021), Tirk¢e egitiminde yapay zekanin sagladigi avantajlari; geri
bildirim siireglerini kolaylastirma, 6grenci ihtiyaglarini analiz etme, 6gretmene rehberlik ve
asistanlik saglama, program hazirliklarin1i destekleme, bilgiye erisim ve etkilesimi
hizlandirma, farkli deneyimler sunma ve Ogrencilere erisimde veri kullanimi ile strateji
belirleme olarak siralamaktadir. Dolayisiyla yapay zeka uygulamalari, bazi konularda etik
tartismalara konu olsa da dil 6gretiminin her asamasinda yaratici ve destekleyici 6zellikleriyle
bulunmasinin yani sira rehberlik etme ve strateji gelistirme siireglerine de dogrudan katki
saglayabilmektedir (Kat1 ve Can, 2024; Karagdl ve Yildirim, 2025; Kiigiik ve Solak, 2025;
Banaz ve Demirel, 2025). Orhan Karsak (2024, s. 159) calismasinda, Tiirkge Ogretimi
siireclerinde  kullanilabilecek  uygulamalar1  6grenme-0gretme  etkinlikleri,  dlgme
degerlendirme uygulamalar1 ve planlama uygulamalar baslhigi altinda ele almis; 6grenme-
ogretme etkinliklerine yonelik uygulamalar1 ise ayr1 ayr1 her beceri kapsaminda
orneklendirmis, is birlikli etkinliklere de ayr1 bir baslik agmistir. Bu kapsamda ortaya ¢ikan
tabloda giin gectikce zenginlesen yapay zeka uygulamalarinin hemen her baglamda dil
ogretim siireclerinde yer alabildigi acik¢a goriilmektedir.

Bu calismada, s6z konusu yapay zeka uygulamalarimin yabanci/ikinci dil 6gretiminde ve
gorev temelli etkinlikler kapsaminda kullanimina iligkin olarak 6greticilerin sorumluluklari ve
ihtiyaglarina yonelik bir c¢erceve sunulmast hedeflenmistir. Arastirma kapsaminda
“Yabancr/ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde gorev temelli etkinler i¢in kullanilabilecek
yapay zeka uygulamalarinda 6greticilerin rolii nedir?” sorusuna cevap aranmistir.
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1. Kuramsal Cerceve

Literatiirde bazi temel kavramlardan bahsetmek gerekir. Ornegin, dil 6gretim yontemi, dilsel
ozelliklerin sistemli bir sekilde sunuldugu ve tercih edilen bir yaklasim olarak tanimlanabilir
(Demircan, 2005; Memis ve Erdem, 2013). Sinif i¢i etkinlikler de ilgili yontemler kapsaminda
gelistirilmektedir. Bu baglamda c¢alismamizda one c¢ikan kavramlarimizi ve arastirma
icerigimizin kavramsal orgiisiinii su gorsel ile agiklamak miimkiindiir.

Sekil 1
Yabanci/Ikinci Dil Ogretiminde Etkinlikler ve Ogreticiler

Yabancy/Ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Etkinlikler

A

Diser Etkinlikler Gorev Temelli Etkinlikler

Teknoloji Destekli

A

Geleneksel

Diger Teknoloji Yapay Zeka Odakh
Uygulamalar: Uygulamalar
Ogrenen

Sekil 1°de, yabanct/ikinci dil 6gretiminde kullanilan farkli yontemler kapsaminda gelistirilen
etkinlikler incelenerek, gorev temelli etkinlikler ayr1 bir baslik altinda ele alinmistir. Bu
noktada, gorev temelli etkinliklerin geleneksel yontemlerle mi yoksa teknoloji odakli mi1
tasarlandig1 ve 6grenenlere sunuldugu 6nemli bir konudur. Teknoloji destekli etkinliklerin ise
yapay zekd odakli olup olmadiklar1 yahut diger uygulamalarla yapilip yapilmadiklar
incelenirken; yapay zeka odakli uygulamalarin ise gretici boyutu ele alinmistir. Dolayisiyla
bu iligkisel c¢ercevede yabanci/ikinci dil Ogretim yontemlerinden kisaca soz etmek
gerekmektedir.

Dil bilgisi-geviri yonteminde, hedef dildeki metinler iizerinden okuma becerisi odakli bir
ogrenme gergeklestirilmesi hedeflenir ve bu, her yastan 6grenici i¢in uygundur (Richards ve
Rodgers, 2007, s. 6).

Diiz varim yontemi, direkt yontem veya dolaysiz yontem dgretici merkezli bir yontem olup bu
yontemde Ogrencilerden de derse aktif katilim beklenir. ilk haftalarda telaffuz iizerinde
siklikla durulur (Demirel, 2010, s. 40).

Isitsel-dilsel yontem ya da kulak dil aliskanligi yontemi ile odaklanilan nokta kisa siire iginde
ogrenenlere iletisimsel beceriler kazandirmak ve hedef dilde cevap verebilme yeterliligini ve
hizin1 artirabilmektir (Ekawati, 2017, s. 62).
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[sitsel-gorsel yontemde sesli ve goriintiilii materyaller aracih@iyla o&gretme hedefleri
gerceklestirilir. Bu yontem ilk olarak Fransa’da ortaya ¢ikmistir (Hengirmen, 2006, s. 28). Bu
yontemde gorsel baglamin, 6grenme siireglerini desteklemesi ve kolaylastirilabilmesi ig¢in
sesle birleserek ses ve goriintiiniin bir araya getirilmesi amaglanir (Demircan, 2005, s. 197).

Se¢meci yontem, daha cok giinliik yasama yonelik 6gretim hedeflerini isaret eder; bu
yontemde anlamli tekrarlar 6n plana cikar, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklara 6nem
verilir ve 6gretim basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru ilerler (Barin, 1994, s. 54).

Tim fiziksel tepki yonteminde basarili olunmasi igin dil 6gretimi siireglerinde bireylerin
viicutlarindaki degisikliklerle beyindeki her iki lobun da 6grenme islevini kontrol ettigi ve
buna bagl olarak 6grenenler agisindan zorlayici sartlarda dile dair unsurlart 6grenmenin
olumsuz etkilendigi fade edilir (Dogan, 2012; Giir, 1995). Bu nedenle tercih edilecek
yontemin bu konular da géz 6niinde bulundurularak secilmesi gerekir.

Sessiz yol yontemi, Ogrenenlerin ve Ogreticilerin farkli dil 6rneklerine odaklanmalarinin
ardindan hatali dil bilgisi yapilariyla da olsa iletisime ge¢cmelerine doniik bir yontemdir.
Ogrenenlerin hatalar1 dogrudan diizeltilmez, dzel bir renk sistemiyle gosterilir ve kelime
ogretimi de bu ydntemde sik gergeklestirilir. Ogrenenler daha sonra istedikleri sozciiklerle
yeni ciimle 6rnekleri olustururlar (Demirel, 1990; Yildirim, 1986) ve kendilerini ifade ederler.

Danigsmanli (grupla) dil 6gretim yonteminde 6grenenlerin ikinci bir dil 6grenirken hata yapma
korkusu ve i¢ kaygi nedeniyle kendilerini yeterince ifade edemedigi géz Oniine alinarak, bu
kaygiyr azaltmak ve hata yapma korkusunu yenmek i¢in yalnizca ogreticinin degil,
ogrenenlerin de belirli sorumluluklar tistlenmesi gerektigi savunulmaktadir (Demirel, 2010, s.

60).

Esinlemeli yontem ya da telkin yonteminde ge¢mis yasam deneyimlerinden bilingsiz bir
yararlanma ve bunu ders hedeflerine uygun yonlendirme esastir (Hengirmen, 2006, s. 29).
Lozanov, bu yontemin geleneksel dil 6grenme yontemine gore daha hizli bir 6grenme ortaya
koydugunu sdyler (akt. Dogan, 2012, s. 306; Iscan, 2011, s. 1281;).

Yukaridaki yontemlerin sonuncusu olarak gorev temelli 6grenme yonteminde Ogrenciler
hedef dile degil gorevlere odaklanirlar. Yontemin ilk uygulayicisi Prabhu, 6grenenlerin
gorevleri tamamlamak icin birbirleriyle ya da ogretici ile iletisim halinde olacaklarini ve
bunun da dil 6grenme siireglerine olumlu katkida bulunacagini savunur. Bu yonteme gore
ogrenenler iletisim halindeyken birbirlerini dinlerler, anlarlar/anlamaya ¢alisirlar ve hedef
dilde kendilerini ifade etmeyi denerler. Bu siire¢ Ogrenenlerin halihazirda bulunduklar
seviyenin {lizerinde goriinse de gelecekteki dil yeterlilikleri i¢in Onemli bir alt yap1
olusturdugu soylenebilir. (Larsen-Freeman, 2004, s. 144).

Gorev temelli 6grenme yontemi siire¢lerinde 6grencilerden bir dizi gérevi gerceklestirmeleri
ve bu gorevleri gerceklestirirken de o6grendikleri dili kullanmalari beklenir. Boylece
ogrenciler otantik bir ortamda ge¢misten getirdikleri yasam deneyimleri, yeni 6grendikleri
bilgiler ve ydnlendirici bilgileri harmanlayarak 6zel bir 6grenme gerceklestirir. Ogrenenler bu
etkinlik siire¢lerinde oldukga oOzgiir bir sekilde dili kullanirlar ve 6grenme siireclerini
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kendilerine gore insa etmis olurlar. Bu bakimdan &greticiler de bu yontemde destekleyici bir
rehber pozisyonundadir (Ellis 2003, Frost 2004, Nunan 2006’dan akt. Demir, 2008, s. 13).

Gorev temelli yontem, hedef dilin pratik ve islevsel kullanimiyla ilgili anlamli sif igi
caligmalarla dort temel dil becerisine dair Ozellikleri deneyimleme firsati sunar. Ayrica
uygulamaya doniik bir yontem olmasi sebebiyle gérev temelli yontem, 6grencilerin giinliik
yasamdaki deneyimlerini kolaylikla ise kosabilmelerinin oniinii agar ve onlar1 tesvik eder
(Cérdoba Zuniga, 2016, s. 14). Gorev temelli yaklasimdaki etkinlikler, gergek yasam
deneyimlerinden hareketle olusturulur. Bu etkinlikler olaylar ve durumlar arasindaki
iliskilendirmeler, benzerlik ve farkliliklar1 kavramak agisindan olduk¢a Onemli islevsel
ozelliklere sahiptir. Ogrenenler dgreticilerle etkilesim ve iletisimlerini kesmeden kendilerine
0zgli bigimlerde verilen gorevleri tamamlar. Gorevlerin tamamlanmasinin ardindan ortaya
cikan benzer veya farkli sonuglar, 6grenenler ve 0greticilerin birlikte yiiriittiigli degerlendirme
stireclerine dahil edilir. Bu agidan da 6gretici bir yaklasimdan sz edilebilir (Larsen-Freeman
ve Anderson, 2014, s. 202-203). Modern dil 6gretiminde, gorev temelli 6gretim 6nemli bir
yere sahiptir. Bu 6grenme yonetiminin uygulanmasinda 6gretmen ve 6grencinin dgrenme
gorevlerini yerine getirmesi, sosyal ve insanlar arasi iliskiler gibi rolleri tistlenmesi gerekir.

Gorev temelli 6grenme siireglerinde dgreticiler, 6grenenlerin ihtiya¢ ve niteliklerini dikkate
alarak gorevlerden olusan etkinlik tasarimlart hazirlamalidir. Gorev oncesinde, gorev
sirasinda ve gorev sonrasinda ortaya ¢ikan biitiin durumlar hem 6greticilerle anlaml iletisimi
hem de Ogrenenler arasindaki bilgi aligverisi siireclerini destekler (Larsen-Freeman ve
Anderson, 2014, s. 202-203). Bu nedenle, dil ogreticileri gorev temelli yontemi tercih
ettiklerinde, Ogrenenlerden talep edecekleri gorevlerin her asamada, hangi dil becerisine
odaklanirsa odaksin, 6grenme siireglerine katki saglayacagini unutmamalidir.

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde ders tasarimlart Ogreticilerin kendi bilgi birikimleri ve
vizyonlarin1 ortaya koyan en Onemli unsurdur. Ciinkii her ne kadar her Ogreticinin
faydalanabilecegi CEFR (Avrupa Ortak Cerceve Metni) ve buna bagli miifredatlar olsa da
ders icin secilen yontem basta olmak iizere diger hususlarin her agsamasinda dgretici etkin rol
oynamaktadir. Iletisimsel yaklasimin énemli bir ayagi olan gérev temelli yontemler de
siklikla yabanci/ikinci dil 6gretimi siireglerinde tercih edilmektedir (Goger ve Karadag, 2022,
s. 59).

Gorev temelli etkinlikler kendi dogasi geregi geleneksel ve teknoloji tabanli olabilmekte; bu
baglamda gerceklestirilen ders tasarimlari da teknolojinin dnemli bir alt baglig1 olan yapay
zekd uygulamalariyla gergeklestirilebilmektedir. Ortaya ¢ikan tiim bu o6zelliklerdeki
tasarimlarin 6grenen kadar 6gretici agisindan da dnemli oldugu, mesleki sorumluluklarin yani
sira Ogreticiye teknolojik kapsamda kimi sorumluluklar yiikledigi de agiktir.

Bu calismada odaklandigimiz yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimi literatiiriinde
yabanci/ikinci dil 6gretiminde teknoloji ve Ogretici odakli arastirmalar incelendiginde
pandemi siireciyle genis bir arastirma havuzu olusturan uzaktan Ogretim siireglerinde
ogreticilerle ilgili galismalar (Duman vd., 2021; Giingér vd., 2020; Pilanci vd., 2020) kenarda
birakildiginda yabanci/ikinci dil 6greticilerinin egitim teknolojisine yonelik 6z yeterlikleri
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(Inal, 2020), web 2.0 araclarinin kullanimina ydnelik dgretici goriisleri (Y1lmaz vd., 2022) ve
dijital okuryazarlik (Kara ve Atmaca, 2024) baglaminda ¢alismalarin oldugu goriilmektedir.

2. Yontem

Bu nitel arastirmada, icerik analizi yontemiyle yapay zeka destekli uygulamalar incelenmistir.
Bu uygulamalar kolay erisilebilir olmalari, dil destegi saglamalar1 ve pedagojik uygunluklari
sebebiyle secilmistir. Bu baglamda sistematik bir analiz sonucunda veriler elde edilmistir.
Aragtirmanin literatiir kapsamindaki verileri, son bes yilda yayimlanmis akademik makaleler,
tezler ve yabanci dil 6gretim siirecleri hakkinda yapilan akademik arastirmalar tizerinden elde
edilmistir. Bu kapsamda, “Yabanci/Ikinci Dil Ogreticisi”, “Yabanci/Ikinci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi”, “Gorev Temelli Dil Ogretimi” ve “Dil Ogretimi ve Yapay Zeka” anahtar temalar
iizerinden literatlirdeki ¢alismalar analiz edilmistir. Toplanan dokiimanlar, dokiiman analizi
yontemi kullanilarak incelenmistir. Arastirma kapsaminda gorev temelli dil 6gretiminde
kullanilabilecek yapay zeka uygulamalan detaylandirilmis ve bu uygulamalarda 6greticilerin
rollerine odaklanilmistir. Bu kapsamda analiz edilen kavramsal gerceve gorev temelli ders
tasariminda yapay zeka araglarinin ise kosulmasi siirecleriyle birlestirilerek, bu baglamda
ogreticilerin roliine yonelik bazi ¢ikarimlarda bulunulmustur.

3. Arastirmanin Kapsami ve Bulgular

Dil 6gretimi stireglerinde simif igindeki 6grenmelerin ders aninda ya da daha sonra cesitli
uygulamalar (6rn. Duo Lingo, Ewa, Talkpal Al) ile tekrarlanabilmesi ve Ogrenciler icin
bireysel 6grenme alani olusturabilmesi; teknoloji araglariyla sinif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerle
beraber Ogrenme ortamlarinin tasarlanabilmesi; yenilik¢i, eglenceli ve az maliyetli
materyallerin olusturulabilmesi; ayn1 anda c¢esitli 6lgme ve degerlendirme araglarinin
kullanilabilmesi gibi kolayliklar ortaya ¢ikmaktadir.

Gorev temelli etkinlikler, 6greticinin planli ve nitelikli rehberliginde, otantik ve iletisim
odakli siire¢ler 6n plana cikarilarak yiiriitiilen; 6grenenlerde merak uyandiran, is birligini
destekleyen, ger¢ek¢i konulara odaklanmayi saglayan ve yaratici fikirler ortaya koymayi
tesvik eden etkinliklerdir. (Gorp ve Bogaert, 2006; Swan, 2005). Gorev temelli etkinlikler,
dijital ortamlarda da gergeklestirilebilir. Her gorev temelli etkinligin gorev 6ncesi, gorev sirasi
ve gorev sonrast olmak iizere 3 temel boliimii bulunur. Bu bdliimler, dgreticinin ders tasarimi
kapsaminda 6grenenlerden tamamlanmasini bekledigi siirecler olarak adlandirilabilir.

Gorev temelli bazi liretken yapay zeka etkinlik 6rnekleri soyle siralanabilir:

e Yapay Zeka ile Ciimle Kurma: Ogrenciler ders i¢inde ya da disinda dogru sézdizimi
ozelliklerini 6grenebilir ve bu baglamda pratik yapabilirler.

e Yapay Zeka ile Tiirkge Sohbet: Ogrenciler hem yazili olarak hem de sesli olarak bu
ozellik sayesinde diyalog gelistirerek farkli formlarda ve versiyonlarda yapay zeka ile
sohbet edebilir, otantik 6grenme ortamlarina yonelik gereksinimlerini daha pratik
karsilayabilirler.

e Yapay Zekd ile Kelime Ogrenme: Ogrenciler daha once Ogrenmedikleri farkli
kelimeleri pek ¢ok kullanim bi¢imiyle yapay zeka uygulamalarinda goérebilir, 6zellikle
birden fazla anlami olan kelimelerin edimsel 6zelliklerini rahatlikla 6grenebilirler.
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e Yapay Zeka ile Sesli Metin Analizi: Yapay zeka uygulamalartyla yalmizca standart
diyaloglar kurulmasi degil, ayrica dgrenenlerin yapay zekadan geri bildirim alarak
kendi konusmalarindaki hata analizlerini pratik bir sekilde gorecekleri firsatlar elde
edebilirler.

e Yapay Zeka ile Hikdye Tamamlama: Ogrenenler dgreticiler tarafindan tasarlanmis
hikayelestirme etkinliklerinde kurgunun siirdiiriilebilmesini adim adim yapay zeka ile
de gergeklestirebilirler.

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik gorev temelli etkinlikler tasarlanirken
ogreticilerin sorumluluklar1 g6z 6niinde bulundurulmali, 6greticiler her asamadan haberdar
olmalhdir. Tim asamalarda siber giivenlik hususlarina mutlaka dikkat edilmelidir. Bu
kapsamda iiretken yapay zeka araglarindan s6z edilebilir:

o Tasarim: Istenen tasarimlarin olusturulmasinda promptlarin dogru yazimi ve
ogrencinin kendi yaraticiligini ortaya koyabilmesi bu asamada s6z konusudur (6rn:
artflow.ai).

o Uretim: Bilginin dogrulugunun tespiti yapilabilecektir. (6rn: andi.ai).

e Konusma: Dogru telaffuz ve kelime se¢imlerinin uygunlugunun tespiti
gerceklestirilecektir. (6rn: ewa.ai).

e Degerlendirme: Farkli metotlarla 6grenenlerin kendi degerlendirme siireclerini
tasarlamasina destek olunmasi ve geleneksel degerlendirme siireclerine ek olarak
iretim safthasinin da degerlendirmeye dahil edilmesi bu asamada s6z konusudur
(curipod.ai).

S6z konusu uygulamalar pek ¢ok versiyonda ve giin gectikge geliserek yenilik¢i formlarda
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin amaci yapay zeka uygulamalarini tanitmak degil, yapay
zeka uygulamalariin hangi ¢ercevede gorev temelli etkinliklerde kullanilabilecegine dair bir
cerceve sunmaktir. Bu sebeple uygulama isimlerinden ¢ok uygulamalar kullanilirken hangi
hususlarin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigi konusuna yogunlasilmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda 6greticilerin bagsta etik ve teknolojik yeterlikler olmak {izere; yapay
zekd araclarindan ders tasarimlarinda da yararlanmalari, derste Ogrencilerin motivasyon
odakl1 siireclerini destekleyerek aktif olmalarinin saglanmasi; uygulama ve yiiriitme
stireclerinde giivenilir rehberlik, 6l¢me degerlendirme siire¢lerinin zengin sunumu gibi
sorumluluklar1 almaya hazir olmalar1 bir gerekliliktir. Bu baglamda Giin ve Durmus Oz
(2024) de arastirmasinda yapay zeka uygulamalarinin 6gretmen rehberi olma &zelligini
vurgulamistir. Kardogan ve Kardas (2025) calismasinda, bazi &greticilerin  Tiirkce
ogretiminde yapay zeka kullanimina yonelik kaygilarinin bulundugunu vurgulamis olsa da,
Kaleli ve Ozdemir’e (2025) gore yapay zeka ile farkli deneyimlere sahip dgreticiler igin bu
teknoloji ders tasarimlarinda onemli bir tamamlayicidir. Ogrenenlerin gérev temelli
etkinliklerin uygulama basamaklarinda Ogrencilere pek ¢ok agidan nitelikli rehberlik
yapabilecekleri agiktir.

Sonuc ve Oneriler

Bu caligmada Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak dgretim siireclerinde gorev temelli 6grenme
uygulamalarinin hangi 6zelliklerdeki yapay zeka araclartyla nasil gergeklestirilebilecegine
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yonelik teorik Ornek bir ¢erceve olusturulmaya c¢alisiimistir. Elbette pek ¢ok uygulamanin
derslerde kullanilabilmesi miimkiindiir. Ayrica bu uygulamalar kapsaminda goérev temelli
etkinliklerde Ogrenen motivasyonu ve sorumlulu§unun yani sira, iiretken yapay zeka
baglaminda teknoloji araclarma yonelik Ogreticilerin rol ve sorumluluklarinin 6nemi

vurgulanmistir. Nitekim bu durum, yapay zeka destekli uygulamalar araciligiyla gorev temelli
Ogretim yonteminin benimsenmesi siirecinde, Ogreticilerin sorumluluklarinin kritik bir rol

oynadigini agikc¢a gostermektedir.

Bu kapsamda genel ¢ergevede;

ogreticilerin  teknolojik  yeterliklerinin  tespitine yonelik ¢esitli  dlgeklerin
gelistirilmesinin,

Cangal ve digerleri (2025) tarafindan vurgulandigi gibi Ogreticilerin  bagh
bulunduklar1 kurumlardan kullanacaklar1 uygulamalara kolaylikla erisimlerinin
saglanmasinin,

ogreticilere teknolojinin ilk basamagindan gelinen son nokta yapay zeka
uygulamalarina kadar asamal1 ve tutarli egitimlerin verilmesinin,

Ogreticilerin yalnizca One ¢ikan bazi teknolojik konularla degil, ayni zamanda
teknolojinin arka planini da olusturan yazilim, tasarim, giivenlik, kontrol gibi diger
alanlar hakkinda bilgi sahibi olmalarinin saglanmasinin,

tiretken yapay zekanin ders tasarimlarina entegrasyonu ve etik ilkeler konusunda bilgi
edinmelerinin gerektigi diisiiniilmektedir.

Ogreticiler acisindan ¢alisma 6zelinde;

gorev temelli etkinliklerin 6greticiler tarafindan planlanmasinin 6nemli oldugu ve bu
anlamda ders tasariminda yapay zekanin yalnizca bir asistan olarak kullanilmasinin
gerekliligi,

gorev temelli etkinliklerde gesitli uygulamalarla tanistirilan 6grencilerin s6z konusu
araclardan gorevlerini tamamlarken kendi bilgi ve deneyimlerini yansitacak olgiide
yararlanmalarinin dil 6grenme siire¢leri agisindan dnemi; bunun 6gretici kontroliinde
olmasi,

gorev temelli etkinliklerin her asamasinda Ggreticinin miidahil olmadan gdzlemci
olarak mutlaka yer almasi,

gorev temelli etkinliklerin yapay zeka destekli uygulamalarla gerceklestirilmesine
gecilmeden sinifta varsa teknolojik okuryazarligin desteklenmesi, etkinlik asamalar
ve kullanilacak uygulama hakkinda bilgilerin agik¢a paylagilmasi vurgulanmasi
gereken unsurlardir.
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Extended Abstract

Foreign/second language teaching is a multi-dimensional field of research. With the rise of
technology in this field in recent years, artificial intelligence applications are increasingly
being used in language teaching processes. In these processes, artificial intelligence tools can
be used in many areas, from assessment and evaluation applications to programme
development, from lesson design to the design of products that support gamification content.
The aim of this study is to examine the role of teachers in artificial intelligence applications
that can be used for task-based activities in teaching Turkish as a foreign/second language.
Artificial intelligence-focused studies aimed at teaching Turkish as a foreign/second language
have become frequently preferred topics in both applications and educational research.

When considering artificial intelligence tools in the field of education, particularly in the
context of language teaching, it is possible to say that it points to a research area that stands
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out with its many features. It has become apparent that significant progress has been made
with artificial intelligence in many areas, particularly in the interdisciplinary nature of
language teaching and the need for authentic materials.

The teaching of Turkish as a foreign/second language has undergone a significant
transformation process with technological developments. The introduction of artificial
intelligence applications and tools into language teaching processes has led to the
development of different approaches in language teaching, thereby affecting language
teaching processes in many ways. This study focuses on the role of the instructor when using
artificial intelligence tools in task-based activities in Turkish language teaching processes as a
foreign/second language.

The Task-Based Approach offers opportunities to experience the characteristics of the four
core language skills through meaningful classroom activities focused on the practical and
functional use of the target language. Furthermore, being an application-oriented method, the
task-based learning approach facilitates and encourages learners to readily apply their
experiences from daily life (Cérdoba Zufiiga, 2016: 14).

Activities in the task-based approach are created based on real-life experiences. These
activities have very important functional characteristics in terms of understanding the
connections between events and situations, as well as similarities and differences. Learners
complete the tasks given to them in their own unique ways without interrupting their
interaction and communication with the teachers. In this respect, the similar or different
results that emerge after the completion of the tasks are included in the evaluation processes
of both learners and teachers. From this perspective, a pedagogical approach can be discussed
(Larsen-Freeman and Anderson, 2014: 202-203). Task-based teaching occupies an important
place in modern language teaching. In the implementation of this learning management, the
teacher and learner must fulfil learning tasks and assume roles such as social and
interpersonal relationships.

In foreign/second language teaching, the task-based approach, which centres on learners and
requires interaction, presents a significant learning opportunity in both classroom and non-
classroom settings thanks to artificial intelligence tools. In this context, the role of the teacher
is to facilitate and guide in a natural way. Artificial intelligence tools are facilitators in this
regard. From design to assessment processes, from feedback to authentic communication,
artificial intelligence tools enrich many environments and contribute directly to learning and
teaching environments. The study reveals that the responsibilities of teachers vary during the
stages of task-based learning (before, during, and after the task). Before task-based activities,
the instructor identifies the Al tool appropriate for the lesson's objective and, if necessary,
supports learners in developing technological literacy. During the task, the instructor observes
the task stages carried out by learners through individual or group work and supports learners
when necessary. After the task, they manage the assessment processes among learners,
analyse the task outputs of learners, and provide them with feedback. In this context, the
instructor has tasks such as digital guidance, developing ethical awareness, selecting an
artificial intelligence tool appropriate to the learning objectives, and ensuring digital security.
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Within the scope of this study, it is essential that instructors are prepared to take on
responsibilities such as utilising artificial intelligence tools in lesson design, primarily
focusing on ethical and technological competencies; ensuring that students are active by
supporting their motivational processes in class; providing reliable guidance in
implementation and execution processes; and ensuring a rich presentation of assessment
processes. In this context, Giin and Durmus Oz (2024) also emphasised the role of artificial
intelligence applications as teacher guides in their research. In the study by Kardogan and
Kardas (2025), although some educators had concerns about the use of artificial intelligence
applications in Turkish language teaching, artificial intelligence is an important complement
to lesson designs for educators with different experiences related to artificial intelligence.
(Kaleli and Ozdemir, 2025), and it is clear that learners can provide qualified guidance to
students in many ways during the implementation stages of task-based activities.

Consequently, enhancing the competence of educators in artificial intelligence applications,
strengthening technical infrastructure, and enriching course content with Al-supported task-
based applications that enable learner autonomy are at the forefront. Indeed, the ability to use
artificial intelligence applications in task-based activities with the right strategy appears to be
an important opportunity for increasing learning efficiency.
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Ozet: Bu derleme ¢alismasi, Tiirkgenin cok katmanli renk adlar1 sistemini ve bu adlarm kiiltiirel baglamda
kazandig1 derin anlam farkliliklarin1 akademik bir perspektifle ortaya koymayir amaclamaktadir. Caligma,
ozellikle yesil, siyah ve kirmizi renk adlarmin tarihsel siire¢ icerisindeki anlam degisimlerini ve bu renklerin
gliniimiizdeki ¢cok boyutlu kullanimlarmi incelemeye odaklanmistir. Tiirkcenin ana renklerden ara renklere
ayrilan genis yelpazesi, dilin renk adlar1 bakimmdan sahip oldugu ¢esitliligi ve derinligi vurgulamaktadir. Renk
adlarmin anlam katmanlarinin olusumunda; kiiltiir, medeniyet, cografya, iklim, yasam tarzlar1 ve inang sistemleri
gibi sosyo-kiiltiirel faktorlerin etkilesimi incelenmistir. Renk adlarinin tarihsel seyrini analiz etmek amaciyla,
Orhun Abideleri, Divanu Lugati’t-Tiirk, Kutadgu Bilig, Dede Korkut Hikayeleri ve Yunus Emre Divani gibi
Tirk¢enin ilk yazili kaynaklar1 temel veri setini olusturmustur. Ayrica gilincel kullanimlarin tespiti i¢in
atasoOzleri, deyimler, tiirkiiler ve giincel sozlilkler de arastrmaya dahil edilmistir. Yapilan detayli analizler
sonucunda yesilin baglangigtaki cografi kullanimdan renk ve ikincil anlamlara gegisi; siyahin renk anlaminin
otesinde olumsuzluk, yon ve sosyolojik kavramlar: ifade etme giicii ve kirmizinin ise tarih boyunca mitolojik ve
kiiltiirel baglamda anlam kaymalar1 ve birbirinin yerine geg¢me siiregleri detaylandirimistir. Sonug olarak
¢aligma, Tiirkgenin bir renk adinda dahi ne denli derinlikli bir kiiltiirel ve dilsel miras1 temsil ettigini ortaya
koymakta ve renk adlarinin anlam degisimlerinin incelenmesiyle dilin kiiltiirel derinliginin bir kez daha
anlasilmasina katk1 saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Anlam degismesi, kiiltiir, renk adlar, séz varhgi, Tiirkge.

A COMPILATION STUDY ON THE SEMANTIC CHANGES OF SOME COLOR
NAMES FROM PAST TO PRESENT
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Abstract: This review aims to present an academic perspective on the multi-layered system of color names in
Turkish and the profound semantic variations these names have acquired within a cultural context. The study
specifically focuses on examining the historical meaning shifts of the basic color terms “yesil” (green), “siyah”
(black), and “kirmiz1” (red) and their multifaceted contemporary usage. The wide spectrum of the Turkish
language, extending from primary to intermediate colors, highlights the diversity and depth of its color
nomenclature. The formation of the semantic layers of color names is investigated through the interaction of
socio-cultural factors such as culture, civilization, geography, climate, lifestyles, and belief systems. To analyze
the historical trajectory of these color names, the earliest written sources of Turkish -including the Orkhon
Inscriptions, Diwan Lughat al-Turk, Kutadgu Bilig, The Book of Dede Korkut, and Diwan of Yunus Emre- were
designated as the primary data set. Furthermore, proverbs, idioms, folk songs, and contemporary dictionaries
were included in the research to identify current usage and meanings. The detailed analysis reveals the transition
of “yesil” from initial geographical usage to a color term and secondary meanings; the capacity of “siyah” to
express negativity, direction, and sociological concepts beyond its color meaning; and the semantic shifts and
reciprocal substitutions of “kirmiz1” within mythological and cultural contexts throughout history. In conclusion,
the study demonstrates the profound cultural and linguistic heritage represented even by a single color name in
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Turkish and contributes to a deeper understanding of the language’s cultural depth through the examination of
semantic changes in color terms.

Keywords: Color names, culture, semantic change, Turkish, vocabulary.

Giris

Tiirkce, renk adlar1 bakimindan son derece geligsmis ve katmanli s6z varligina sahip bir dildir.
Tarihi siire¢ igerisinde bazi renk adlar1 bigim ve anlam bakimindan biiyiik 6l¢iide korunurken,
bazilar1 anlam daralmasi, geniglemesi, mecazlasma ya da tamamen farkli bir kavramsal alana
kayma gibi degismelere ugramistir. Bunun yani sira, kimi renk adlarinin zamanla yerini baska
bicimlere biraktigi, kimilerinin ise farkli tiiretme yollariyla yeni anlam alanlar1 kazandigi
goriilmektedir. Ornegin “kizil”dan “kipkiz1l” gibi pekistirmeli bicimlerin ortaya ¢ikmasi daha
koyu bir tonun ifadesine imkan tanirken, “sar’’nin “bal saris1” gibi tamlamalarla

nitelendirilmesi, rengin algilanis bicimini zenginlestiren anlam genislemelerine isaret
etmektedir.

Renk adlari, yalnizca fiziksel birer nitelik bildirmekle kalmayip, insanin diinyay1 algilama ve
anlamlandirma bi¢iminin de onemli gostergelerinden biridir. Bireysel algilar belirli dlgiide
farklilagsa da renklerin c¢agristirdigi anlamlar zamanla kiiltlir, medeniyet, cografya, iklim,
yasam tarzi, ekonomik ve siyasal sartlar ile inang¢ sistemlerinin etkisi altinda ortak bir
cercevede bicimlenmektedir. Bu nedenle renk adlari, dil-kiiltiir iligskisini izlemek ic¢in son
derece elverigli bir inceleme alani sunar; bir rengin farkli donemlerde ve baglamlarda
iistlendigi islevler, toplumun zihniyet diinyasina dair 6nemli ipuglar1 barindirir.

Alan yazinmi incelendiginde, Tiirk¢ede renk adlarmin cesitliligi ve bu adlarin s6z varligina
katkilar1 {izerine yapilan calismalarin heniiz istenen diizeyde olmadigi goriilmektedir.
Ozellikle tarihi derinligi ve kiiltiirel arka plam goz oniinde bulunduruldugunda, Tiirkgenin
renk sistemi biiylik Olclide zengin olmakla birlikte, bu zenginligin biitiin boyutlariyla
belgelendigini ve ¢oziimlendigini s6ylemek giictiir. Kii¢iik’tin (2010, s. 556) ¢alismasi, tarihi
Tiirk lehgelerindeki renk adlarimi tasviri bir yontemle ve koken bilgisi 1s1ginda inceleyerek,
kavramin kiiltiirel ve medeniyet baglamindaki degisimini genis bir yazili eser kiilliyati
iizerinden ortaya koymaktadir.

Renk adlarinin ifade ettigi anlamlarin kisiden kisiye degisen yanlari1 bulunsa da, dilde yerlesik
kaliplar ve ortak kullanimlar, zamanla belli bir kiiltlirel uzlasmay1 ortaya ¢ikarir. Bu durum,
Tiirkgedeki ana renklerin sayisinin 6tesinde, bu renklere bagli ara tonlarin, benzetmelerin ve
nitelendirmelerin cesitliliginde agikca goriilebilmektedir. Bir rengin her tonuna farkli adlar
verilebilmesi, Tirkc¢enin hem tiiretme imkanlarinin genisligini hem de renkler {izerinden
kurulan anlam diinyasinin zenginligini géstermektedir.

Bu makalede, Tiirk¢enin genis renk sistemi icinden segilen “yesil, siyah ve kirmizi” renk
adlari, soz varlig1 ve anlam degismeleri agisindan odak noktasi olarak ele alinmaktadir. S6z
konusu renkler, hem tarihi metinlerde hem de giincel kullanimda yiiksek goriiniirliige sahip
olmalari, ayn1 zamanda kiiltiirel ve mitolojik kodlarla siki bigimde iliskilendirilmeleri
sebebiyle oOzellikle dikkat cekicidir. Calismada, bu li¢ rengin tarihsel seyrine ve farkli
donemlerde kazandiklar1 anlam katmanlarina odaklanilarak, bir yandan Tiirk¢enin renk



I C L

Ul Gegmisten Giinlimiize Bazi Renk Adlarinin Ugradiklari Anlam... @ 154

kavramlarina dayali ifade giicli ortaya konulmakta, diger yandan da dilin kiiltiirel derinliginin
izleri, renk adlar tizerinden takip edilmektedir. Bu ¢ercevede ortaya konan bulgular, ayrintili
olarak “Arastirmanin Amaci” ve “Yontem” basliklarinda yapilandirilan kuramsal ve
yontemsel ¢erceve ile birlikte ele alinacaktir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu derleme g¢alismasinin temel amaci, Tirkgede yesil, siyah ve kirmizi renk adlarinin, ilk
yazili metinlerden giiniimiize kadar ge¢irdigi anlam degismelerini ortaya koymak ve bu
degismeleri tarihi, kiiltiirel ve sosyo-kiiltiirel baglamlariyla birlikte degerlendirmektir.
Caligma, Tiirkgenin renk adlari bakimindan sahip oldugu zengin s6z varligini goriiniir
kilmay1, bu s6z varhigi icerisinde 6zellikle s6z konusu {i¢ temel rengin kavramsal ¢esitliligini
ve ¢ok katmanli anlam diinyasini sistematik bicimde ortaya ¢ikarmayr hedeflemektedir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda ¢alisma ile;

1. Tiirkgenin bilinen ilk yazili iiriinlerinden baslayarak yesil, siyah ve kirmizi renk
adlarinin tarihi metinlerde hangi bi¢cim ve anlamlarda kullanildigin tespit etmek,

2. Bu renk adlarmmin zaman i¢inde ugradiklar1 anlam genislemesi, daralmasi, yer
degistirmesi ve mecazlasma siireclerini tarihsel bir bakis agisiyla betimlemek,

3. So6z konusu renk adlarinin sézlikler, Agizlar Sozligi, Tarama Sozligil, gilincel
sozliikler, atasozleri, deyimler, tiirkiiler ve giinliik dil 6rnekleri araciligiyla modern
Tiirk¢edeki canliligini, kullanim sikligini ve yeni anlam katmanlarini ortaya koymak,

4, Renk adlarinin anlam diinyasinin olusumunda Kkiiltiir, medeniyet, cografya, iklim,
yasam tarzi, inang sistemi, mitoloji ve toplumsal yap1 gibi unsurlarin roliinii metinler
izerinden somut drneklerle gostermek,

5. Daha o6nce ¢ogunlukla sinirli bir ¢er¢evede ele alinan renk adlari konusuna kapsamli
bir derleme yaklasimiyla katki saglamak ve ileride yapilacak anlambilim, s6z varlig
ve dil-kiiltiir iliskisi odakli ¢alismalara temel olusturmak amaclanmaktadir.

Bu yoniiyle calisma, yalnizca tek tek kelimelerin anlam degismelerini degil, ayn1 zamanda
Tiirkcede bir renk adimin bile ne denli koklii bir kiiltiirel ve dilsel mirasi yansittigini
gostermeyi ve renk adlarinin anlam seriiveni tizerinden Tirk dilinin kiiltiirel derinliginin
yeniden anlasilmasina katkida bulunmay1 hedeflemektedir.

2. Yontem

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi cercevesinde tasarlanmis bir derleme ve tarihsel
¢Oziimleme ¢alismasidir. Arastirma, mevcut metin ve sozlik verilerinin sistematik bi¢imde
taranmasina, elde edilen Orneklerin anlam ve kullanim bakimindan smiflandirilmasina
dayanan “dokiiman incelemesi” yontemiyle yiiriitilmiistiir.

2.1. Veri Kaynaklan

Calismanin temel veri kiimesini, Tiirk¢enin tarihi gelisim siirecini temsil eden baslica yazili
kaynaklar ve giincel dil malzemeleri olusturmaktadir. Bu baglamda Orhun Abideleri, Divanu
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Lugati't-Tiirk, Kutadgu Bilig, Dede Korkut Kitabi, Yunus Emre Divani gibi klasik metinler
tarihl donemleri temsil eden ana kaynaklar olarak se¢ilmistir.

Renk adlarmin giincel ve yasayan anlamlarini ortaya koymak amaciyla ise Tiirk Dil
Kurumu’nun Tiirk¢e Sozliik, Tarama Sozliigli ve Tirkiye Tiirkgesi Agizlar1 Sozligi,
Kubbealt1 Lugati, Atasozleri ve Deyimler Sozliigi, secilmis tiirkli metinleri, giinliik dilde ve
yer adlarinda yer alan kullanim 6rnekleri, mitoloji ve kiiltiir odakl1 eserler tarama kapsamina
almmustir. Boylece, hem tarihi metinler hem de ¢agdas dil malzemesi tizerinden siireklilik ve
degisim boyutlar1 birlikte izlenmistir.

2.2. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde, belirlenen kaynaklarda yalnizca ii¢ temel renk alanina ait bigcimler ve
varyantlar (yesil ve yasil; kara ve siyah; kizil, kirmiz1 ve al ile bunlarin tiirevleri) taranmistir.
Bu dogrultuda renk adlarinin yalin ve tiiremis bigimleri; birlesik yapilar (yesil ¢ayir, kara giin,
al duvak vb.); deyim haline gelmis ve atasozlerine yerlesmis kaliplasmig kullanimlar; yer
adlari, kisi adlari, hayvan ve bitki adlar1 gibi 6zel adlarda yer alan renk &geleri; mitolojik ve
dini-kiiltiirel baglamlarda kullanilan renk adlar1 kaydedilerek bir veri havuzu olusturulmustur.
Elde edilen her 6rnek, gectigi kaynak, baglam (ciimle/beyit/dortliik) ve yaklasik tarihi donem
bilgisiyle birlikte siniflandirilmistir.

2.3. Veri Analizi

Toplanan veriler, oncelikle yesil, siyah ve kirmizi olmak {izere ii¢ temel renk alanina goére
tasnif edilmistir. Ardindan her grup igerisinde renk adinin temel (renk bildiren) anlam1; somut
nesne ve cografya adlandirmalarindaki kullanimi; Soyut, mecazi ve degerlendirme bildiren
(olumlu/olumsuz) anlamlari; mitolojik, dini ve kiiltiirel c¢agrisimlart belirlenerek anlam
kategorileri olusturulmustur.

Bu kategoriler {izerinden ayni1 renk adinin farkli donemlerde hangi yeni anlamlar1 kazandigi
veya hangi anlamlarii kaybettigi, es anlamhi veya yakin anlamli renk adlar1 arasindaki
(6rnegin kizil-al-kirmizi; kara—siyah) isboliimii ve kullanim tercihleri, tarihi metinlerle
gincel kullanom arasindaki siireklilik ve kopus noktalar1 karsilastirmali  olarak
degerlendirilmistir.

3. Bulgular

Aragtirmanin bulgular béliimiinde; Tiirk dilinde ve kiiltiiriinde koklii bir gegmise sahip olan
yesil, siyah ve kirmizi renk adlar1 kavramsal ve anlamsal boyutlariyla incelenmistir. Bu
renklerin tarihsel siirecteki kullanimlar1 ve yiiklendikleri kiiltiirel anlamlar; Orhun Abideleri,
Divanu Lugati't-Tirk, Kutadgu Bilig, Dede Korkut Hikayeleri ve Yunus Emre Divani gibi
Tirk dilinin temel eserleri iizerinden takip edilmistir. Yazili kaynaklarin yan1 sira giincel ve
tarihi sozliikler, atasozleri, deyimler, tiirkiiler ve Tiirk mitolojisindeki veriler de taranarak; s6z
konusu renk adlarinin somut anlamlarinin 6tesinde kazandiklar1 mecaz, simgesel ve toplumsal
degerler ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
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3.1. “Yesil” ile Tlgili Bulgular
Bu boliimde “yesil” ve “yasil” ile ilgili elde edilen bulgulara yer verilmistir.
3.1.1. Sozliikler

Renk adlar1 anlam yoniinden incelenirken dncelikle sozliiklere bakmak gerekir. Yesil sozciigii
Tiirk¢e sozliikte su anlamlarda kullanilmaktadir:

1. Sar ile mavinin karilmasindan ortaya ¢ikan, bitki yapraklarinin ¢ogunda goriilen renk,
2. Burenkte olan,

3. Kurumamus, taze (sebze), kuru karsiti,

4. Olmamis, ham (meyve) anlamlar1 yer almaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2025a).

Agizlar Sozligii’nde yesil, “koyu, al renk” ve “geng ve giir” anlamlariyla verilmektedir (Tiirk
Dil Kurumu, 2025b). Tarama Sozliigii’nde yesilin farkli anlamlar ifade ettigi goriilmektedir.

e yasil: yesil

e yasilgan: yemyesil

e yagsilistan: yemyesil ova

e yasillik: yesillik (Tirk Dil Kurumu, 1983, s. 238).

Yukarida goriildiigli iizere kelime hem farkli anlamlarda kullanilmis hem de yapisal yonden
degisiklige ugramistir.

Kubbealtt Lugati’nda ise yesil, “sar1 ile mavi arasinda yer alan renk”, “yas-“, “yasil”
anlamlart goziikmektedir. Bununla iliskili olarak da “yesil ¢ay, yesil sazan, yesilbas,
yesillendirmek, yesillenmek™ kelimeleri verilmistir (Kubbealti Akademisi Kiiltiir ve Sanat
Vakfi, 2025). Verilen 6rnekler “yesil” kelimesinden tiiretilmistir. Yesil rengin farkli nesne
veya dogadaki durumlara isim verdigi goriilmektedir.

3.1.2. Orhun Abideleri

Orhun Abidelerinde “yesil” tek bir anlamda kullanilmaktadir. Bolge, nehir anlami tagiyan
“yesil” renk adinin dogadaki farkli nesne ve durumlara isim olarak verildigi goriilmektedir.
Orhun abidelerinde gegen ornekler su sekildedir:

» Ecim kagan birle Yasil Ogiiz Santung yazika tegi siiledimiz.

= Amcam kagan ile doguda Yesil Nehir, Santung ovasina kadar ordu sevk ettik (Ergin,
2010, s. 17).

Metinde zikredilen “Yasil Ogiiz” yani yesil nehir tamlamasi, Tiirklerin Sar1 Irmak’1
tanimlarken kullandig1 renk temelli adlandirma gelenegini gosterirken; Santung Ovasi’na
kadar gidilmesi, devletin binlerce kilometrelik bir alandaki askeri ve lojistik hakimiyetini
kanitlamaktadir.
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3.1.3. Kutadgu Bilig

Kutadgu Bilig Kitabi’nda renkler birgok yerde gegmekte, “yesil” kelimesinin ise renk
anlaminda kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica yesilin kok veya gok ismiyle eserde yer edindigi
de tespit edilmistir.

Kurimis yigaglar tonandi yasil,

Bezendi yipiin al sarig kok kizil,

Kurumus agaglar donandi yeyil,

Bezendi mor, al, sar1, yesil, kizil.

Yagiz yir yasil torku yiizke,

bad1 hitay arkis1 yadt1 tavgag edi,

Kara toprak, yesil ipek biiriindii,

Hitay kervani, Cin kumas1 sundu (Yusuf Has Hacib, 1991, beyit 130-131).

Kutadgu Bilig’de yer alan bu beyitlerde “yasil (yesil)”, doganin kis uykusundan uyanisini,
canlilig1 ve bereketi simgeleyen temel renk olarak karsimiza ¢ikar. Yusuf Has Hacib, kurumus
agaclarin yesile biirlinmesini bir “donanma” yani giyinme olarak tasvir ederek bu rengi
yasamin yeniden canlanismnin bir nisanesi kilmustir. Ozellikle kara topragm {izerini kaplayan
yesilligin “yasil torku (yesil ipek)” metaforuyla sunulmasi, doganin bu doniisiimiinii sadece
fiziksel bir degisim degil, ayn1 zamanda estetik bir zenginlik ve kiymetli bir Ortii olarak
anlamlandirir. Bu baglamda yesil; hem bitkisel dongiliniin baslangicin1 hem de yeryiiziiniin bir
ziyafet sofrasi gibi en degerli kumaslarla bezenerek taze bir hayata adim atismi temsil
etmektedir.

3.1.4. Divanu Lugati’t-Tiirk

Divanu Lugati’t-Tiirk’te “yesil” kelimesini karsiligi “yasil” seklinde verilmektedir. Yasil,
herhangi bir seyin yesil olanidir. Parlak yesile “yapyasil” denir. Bu sozciik, s6z uzatimiyla
yasil, yosul biciminde de kullanilir. Burada yasilin hem renk anlamini kazandigina hem de
kokenine iliskin agiklama yapabilecek bilgiler mevcuttur (Atalay, 1985, s. 19).

Yasil glivit: yesil renk
Yasartti: Yagmur otug yasartti. Yagmur bitki Ortiisiinil yesertti.
Yagsladi: At yasladi: At [baska bir hayvan da olabilir] baharda biten yesilliklerle

otlad1. Kok bigimi yasladi’dir; ancak tipki buna benzeyen diger 6rneklerde oldugu
gibi hafifletme amaciyla elif atilmistir. Yaglar, yaglamak

Yas yédim: Yesillik yedim.
Giilensoy’a (2007) gore “yesil” sézciigiiniin kokeni, Tiirk¢enin en eski donemlerinden itibaren
tazelik, nem ve islaklik anlamlarimi karsilayan “yas” kokiine dayanmaktadir. Bu kokten
tireyen Tiirkiye Tiirkgesindeki yasar- (yesermek) eylemi ile Orta Tiirk¢e donemindeki yasik-
(gbziin yaslanmasi), Divanu Lugati't-Turk’te gegen yasangur- (goziin yasarmasi) ve halk
agzindaki yasarak (nemli) sozciikleri anlamca bir biitiinliik arz eder. Ayrica yasarma,
yasartmak, halk agzinda hafif su sizintis1 anlamindaki yasart: ve yasartici gibi kelimeler de
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ayni kokten beslenmektedir. Kelimenin asli olan yas:/ formu, Orta Tiirk¢e ve Divanu Lugati't-
Tiirk verilerinde “yas” kokiine “+(1)1” ekinin getirilmesiyle; yeser- eylemi ise yine ayni koke
“+ar-" ekinin eklenmesiyle tiiretilmistir.

Giilensoy’un (2007) 6rnekleri ise su sekildedir:

e Yeser-: yaprak vermek; Ustlindeki bitkiler yaprak acip yesillenmek; (rengi) yesile
donmek; filizlenmek, gelismeye baslamak
e Yesert-: yesermesini saglamak
e Yesil yesil ol-: iyice yesil olmak
e Yesile gal-: yesil renge benzemek
e Yesillen-: yesil olmak
e Yesillendir-: yesillenmesini, yesillikle dolmasini saglamak.
3.1.5. Dede Korkut Kitab:

Dede Korkut Kitabi’nda yesil rengi, dogadaki tazeligin ve yerlesik diizenin bir sembolii olarak
siklikla zikredilir. Ergin (2009) eserinde yer alan; karlarin erimesiyle ortaya ¢ikan “yapagili
yesil ¢imen”, lizerinde kirmizi otaglarin yiikseldigi “yesil ¢ayir” ve gadirlarin kuruldugu
“yesil diizliik” gibi tasvirler, rengin metin i¢indeki yogunlugunu ve islevini gozler Oniine
sermektedir. Bu oOrnekler, yesilin sadece bir renk adi degil, aynt zamanda hayatin
devamliligini ve huzurlu bir cografyayr simgeleyen gorsel bir motif oldugunu kanitlar
niteliktedir.

Ergin’in (2009) Dede Korkut Kitabi’'ndan verdigi 6rneklerden bazilart sunlardir:
= Lapa lapa karlar yagsa yaza kalmaz, yapagili yesil ¢cimen giizel kalmaz.
=  Sultanim gordii: Yesil cayirin tizerine bir kirmizi otag dikilmis.

» Yarap bu otag kimin ola dedi.
= Yesil diizliige, giizel ¢cimene ¢adir dikti.
3.1.6. Yunus Emre Divam

Yunus Emre Divani’nda yesil renk ile ilgili 6rneklere rastlamak miimkiindiir. Tatc1’nin (2014,
S. 105) hazirladig Yunus Emre Divani’ndan bir kesit su sekildedir:

Bu diinya bir gelindiir yesil kizil donanmus,

Kisi yeni geline bakubani toyamaz.

Atan anan hak" yitiirdiin ise,

Yesil tonlar geyesin tonanasin,

Miskin Yinus soyler sozi kan yasila told1 gozi,

Bilmeyen ne bilsiin bizi bilenlere selam olsun.
Ilk beyitte yesil “dogum, mutluluk” anlami tasimaktadir. ikinci beyitte ise rengin Islamiyet ile
bagdastirildigi goriilmektedir. Son beyitte yer alan yesil ise kelimenin “yasil” olarak
kullaniminin gostergesidir. Burada renk olarak ifade etmese de “yasil>yesil” gelisimi
goriilmektedir
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3.1.7. Atasozii ve Deyimler

Tiirk¢enin s6z varligi igerisinde “yesil” renk adi etrafinda sekillenen atasézii ve deyimler su
sekildedir (Tiirk Dil Kurumu, 2025c¢):

1. Yesilden git-: Islerin iyi gitmesi ve siirecin olumlu seyretmesi anlaminda kullanilir.

2. Yesillik olsun: Bir durumun gesitlenmesi; fazladan veya ilave olarak bulunmasi
amacini tagir.

3. Yesilden ye-: Henliz olgunlagsmamis {iriinii satmay1 vaat ederek karsiliginda borg para
almak anlamini karsilar.

4. Her boyay1 boyadi, bir fistiki yesil (mi) kald1?: Yapilmasi gereken asil isler dururken,
Onemsiz ve zorunlu olmayan ayrintilarla ilgilenildiginde sdylenen bir sozdiir.

5. Kadim yesil yaprak eden de kocasi, kara toprak eden de kocasi: Bu atasdziinde
“yesil” ile “kara” renkleri arasinda bir karsitlik kurularak; kadinin hayatindaki refah
veya yikim durumunun esine bagli oldugu vurgulanir.

6. Yesil ot vardir sifa, yesil ot vardir zehir: Bir otun dis goriiniis itibariyla yesil olmasi,
onun mutlak surette faydali oldugu anlamina gelmez; biinyesindeki tesirin farkli
olabilecegini ifade eder.

3.1.8. Tiirkiiler ve Giinliik Hayatta Kullanim

Tiirkiilerde ve giinliik hayatta renklerden tasvirler i¢in siklikla yararlanilir. Asagidaki iki farkl
tiirkiiden icerisinde yesil gegen dortliikler alinmastir.

Yemenimin yesili

Ben kaybettim esimi

Yemenim sende dursun

Sil goziiniin yasini (Cadirci, 2008)

Yesil bash govel 6rdek

Ucgar gider gole karsi

Egricesin tel tel etmis

Déker gider yare kars1. (Ozensoy, 2010, s. 378).

Tiirk halk siiri ve tiirkiilerinde “yesil”, yasamin canlilig1 ile ayriligin hiizniinii ayn1 potada
eriten ¢ok katmanli bir semboldiir. “Yemenimin yesili” Orneginde oldugu gibi bazen
kaybedilen bir esin ardindan kalan kederli bir hatiray1 ve veday1 simgelerken; “yesilbaslh
govel ordek” motifinde ise doganin zarafetini, estetik giizelligi ve sevgiliye duyulan derin
0zlemi temsil eder. Dolaysiyla tiirkiilerde yesil, sadece bir renk degil; murattan hasrete,
tabiatin uyanisindan manevi bir teselliye kadar genis bir duygu diinyasini birbirine baglayan
estetik bir koprii vazifesi goriir. Bu sekildeki tiirkii 6rneklerini gogaltmak miimkiindiir.

Gilinliik hayatta ise “yesil pasaport, yesil 151k, yesil zeytin” Orneklerindeki gibi renk
anlaminda; “Yesilyurt, Yesilkent, Yesilcam” vb. yer adlarinda; “yesil hastalik, yesil bezler,
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kirmizi-yesil korligi” gibi terimlerde; “yesil sogan, yesil biber, yesillik” vb. sebzelerde
“yesil” kelimesi gegmektedir.

3.1.9. Tiirk Mitolojisi

Tiirk mitolojisinde yesil renk; diinya mitolojileriyle paralel bir bigimde gencligi, umudu ve
yeniden dogusu temsil ederken, tonu koyulastigi takdirde 6liimii de isaret edebilen ikircikli bir
anlama sahiptir (Coruhlu, 2000). Bu renk sembolizminin mitolojik anlatilardaki somut
yansimalarindan biri de yer alt1 tanrilarindan biri olarak kabul edilen Ulgen’in oglu “Yesil
Kan” figiiriidiir. Bu isimlendirme ve renk algisi, yesilin Tiirk diigsiince diinyasinda sadece
hayatin baglangicinm1 degil, aynt zamanda varolusun oteki diinyayla olan bagini da
simgeledigini gostermektedir.

3.2. “Siyah” ile Tlgili Bulgular
Bu boliimde “siyah” ve “kara” ile ilgili elde edilen bulgulara yer verilmistir.
3.2.1. Sozliikler

Dilimize Fars¢adan gecen siyah, Biiyiik Tiirk¢e Sozliik’te “kara, ak ve beyaz karsit1” olarak
tanimlanirken; kara ise “en koyu renk; siyah, ak, beyaz karsit1”, “esmer olan”, kotii, ugursuz,
sikintili olan”, “leke” ve “iftira” seklinde ifade edilmektedir. Sozliikkte karanin bir diger
anlami ise “yeryliziiniin denizle oOrtiilii olmayan bdliimii, toprak™ seklinde verilmektedir (Tiirk

Dil Kurumu, 2025a).

Agizlar Sozligi’nde kelimenin sosyal ve somut hayattaki yansimalari daha farkli anlamlarla
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sozliikte siyah ve kara kelimeleri “gece bekgisi, jandarma”;
“anahtar”; “etin sik kismi, zenci”; “lizerine diisen biitiin 15181 soguran cisimlerin rengi”
anlamlariyla yer almaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2025b).

Tarama Sozligii’nde (Tirk Dil Kurumu, 1983) kelimenin tarihsel derinligi Baki Divani’ndan
verilen Orneklerle desteklenmektedir. Eyuboglu’nun (2003) etimolojik verilerine gore kara,
“kar” kokiinde yer alan toprak ve karanlik gibi degisik anlamlar1 biinyesinde
barindirmaktadir. Ayrica kelimenin yogunlastirmak anlamindaki “karmak” kokiinden tiiredigi
hakkinda da dil bilimsel goriisler bildirilmektedir.

Kubbealt1 Lugati’nda ise siyah, “komiir renginde olan renk™ olarak tanimlanmis; mecazen
“ayip, kusur” anlamlarina geldigi belirtilmistir. Kelimenin kokenine dair iki temel goriis
sunulmaktadir: Birincisi, toprak rengini ifade eden “kara” kelimesinden geldigi; ikincisi ise
Arapga “sabit olan sey, kalici yer” anlamlarindaki “karre” kelimesinden Tirkgeye gectigi
yoniindedir. Bu sozliikkte kara kelimesine “siyah”; “fakir, alelade, ugursuz”; “kuzey (yon
ismi)” islevleri de yliklenmistir (Kubbealt1 Akademisi Kiiltiir ve Sanat Vakfi, 2025).

Yukarida goriildigi tizere, yesil renginde oldugu gibi siyah/kara kelimesi de yapisal ve
anlamsal olarak genis bir cesitlilik gostermektedir. Kelimenin sadece bir rengi degil; yonleri,
sosyal statiileri ve dogadaki farkli durumlari niteleyen zengin bir semantik alana sahip oldugu
goriilmektedir.

3.2.2. Orhun Abideleri
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Orhun Abidelerinde “kara” sozciigii, yer adlarmi tanimlamak ve nesnelerin fiziksel
ozelliklerini betimlemek amaciyla kullanilmaktadir. Metinlerde gecen 6rnekler su sekildedir:

Az budun yagi boldi. Kara Kolte siingiisdiiniiz. Kiil Tigin bir kirk yasayur erti.

Az milleti diisman oldu. Kara Gol’de savastik. Kiil Tigin otuz bir yasinda idi

Edgii 6zliik atin kara kisin kok teyengin sansiz keliiriip kop koti.

Iyi binek atin1, kara samurunu, mavi sincabini sayisiz getirip hep birakt: (Ergin, 2010).

Zikredilen orneklerde “Kara Kol ifadesi rengin yer adlandirmasindaki islevini; “kara kig”
(kara samur) tamlamasi ise somut nesnelerin nitelenmesindeki roliinii gostermektedir. Bu
veriler, abidelerde “kara” kavraminin hem cografi bir terim hem de fiziksel bir niteleyici
olarak yer aldigin1 kanitlamaktadir.

3.2.3. Kutadgu Bilig

Kutadgu Bilig’de “kara” kelimesi; doga betimlemeleri, fiziksel Ozellikler ve sembolik
anlamlar ¢ergevesinde kullanilmistir. Eserde yer alan 6rnek beyitler su sekildedir:

Yasik yirke indi yiizin kizledi
Kararip tuman tozdi diinya tudi
Giines yere indi, yliziinli gizledi,
Kara bir duman diinyay1 kapladi.
Ajun tul tonin kedti kasin tiigiip
Kalik yek yiizi teg karardi ongup
Diinya kasini ¢atip dul libasini giydi,
Gok, seytan yiizii gibi solup karardi.
Ko6zin kokke tikti baka turdi kig
Kara tiin tiinerdi yarumadi hig
Goziinii goge dikti, uzun uzun bakti,
Gece karardi, hi¢ aydinlanmadi.
Bayat birmigin halk tidumaz kii¢iin
Yagiz yir yasil kok tirilse ciin
Tanrinin verdigini halk alamaz zorla
Kara yer, mavi gok derilse de o¢le.
Unin 6tti keklik kiiler katgura

Kizil agzi kan teg kasi1 kap kara

Ottii keklik, giiler katila katila,

Kizil agz1 kan gibi, kas1 kapkara (Arat, 1979).

Bu beyitlerde “kara” kelimesinin; dumanin diinyayr kaplamasi, gecenin karanlig: (kara tiin),
yer/toprak (kara yer) ve kasin rengi (kap kara) gibi durumlari niteledigi goriilmektedir. Ayrica

gogilin kararmasinin “dul elbisesi” (tul ton) giymeye benzetilmesi, rengin hiiziin ve kasvet gibi
sembolik anlamlarla da iliskilendirildigini kanitlamaktadir.

3.2.4. Divanu Lugati’t-Tiirk

Divanu Lugati’t-Tiirk’te “kara” kelimesi ve bu kokten tiiretilen ¢esitli sdzclikler, hem fiziksel
ozellikleri hem de toplumsal durumlari tanimlayacak sekilde yer almaktadir. Eserde gegen
ornekler su sekildedir:
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o kara: karanlik

o karabas: kole ve cariyelere verilen addir.

o karacr: kapilart dolasan dilenci

o karagu: kor, bir gesit siyah boya

o Kkara karak: goz karasi (Atalay, 1985, s. 221).

Bu veriler, “kara” kelimesinin sadece bir renk adi olarak kalmadigini; karanlik gibi dogal
durumlari, kolelik ve dilencilik gibi sosyal statiileri, ayrica viicut azalarini ve boya tiirlerini
niteleyen genis bir semantik alana sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

3.2.5. Dede Korkut Kitabi

Dede Korkut Kitabi’nda “kara” kelimesi, metin igerisinde oldukca yiiksek bir kullanim
sikligina sahiptir. Eserde bu kelimenin fiziksel bir niteleyici olmanin 6tesinde; benzetme,
pekistirme ve sembolik karsitliklar kurma amaciyla kullanildigi goériilmektedir. Eserde yer
alan ornekler su sekildedir:

o Kara bagim kurban olsun bugiin sana/Kara ¢ekik gozlerini uyku biiriimiis a¢ artik...
e Yiiriik atlar sahibini goriip kisnediginde/Akl1 karal1 se¢ilen ¢agda.

o Kars1 yatan karli kara daglar yaslanmistir otu bitmez/Kanli kanli irmaklar kocamistir
suyu gelmez.

o Kara domuz etinden yahni yedirdin, tahammiil edemedim.
e Ak otag birakip kara otaga giren kizlar / Ak ¢ikarip kara giyen kizlar.
e Kapkara sis deli kopsa / Kara ko¢ atimin kulagi gériinmez olsa... (Ergin, 2009).

Bu orneklerde “kara” kelimesinin; bedensel ozellikleri (kara bas, kara goz), zamani (akli
karali secilen ¢ag/safak vakti) ve cografi unsurlar1 (kara dag) tanimladigr goriilmektedir.
Ayrica “ak otag/kara otag” ve “ak/kara giyinmek” ifadelerinde oldugu gibi ak-kara karsitlig:
iizerinden toplumsal statli ve yas durumu sembolize edilmistir. “Kapkara” 6rneginde
pekistirme islevi goren kelime; “kara domuz” ve “kara kog¢ at” gibi kullanimlarda ise
dogrudan niteleme gorevi listlenmistir.

3.2.6. Yunus Emre Divam

Yunus Emre Divani’nda “kara” kelimesi, genellikle “ak™ renginin karsit1 olarak ve olumsuz
bir anlam yiikiiyle kullanilmigtir. Eserde yer alan 6rnek beyitler su sekildedir:

e Kordir miinafikun gézi yarin kara koyar yiizi/Halkun bana ac1 s6zi gerek sekeristan
ola.

e S0z karadan akdan degiil yazup okimakdan degiil / Bu yiiriyen halkdan degiil Halik
avazindan geliir (Tatci, 2014).

Divanda “kara”nin “ak” ile bir karsitlik olusturacak sekilde yer almasi, rengin manevi ve
ahlaki baglamda olumsuz durumlara isaret ettigini gostermektedir. Ayrica Yunus Emre’nin
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Islami cizgide eserler vermis olmasi, bu renk kullamminin semantik acidan daha derin ve
farkli yorumlanmasina zemin hazirlamaktadir.

3.2.7. Atasozii ve Deyimler

Tiirk¢enin s6z varligt igerisinde “kara” kelimesi etrafinda sekillenen atasézii ve deyimler,
rengin hem fiziksel niteligini hem de mecazi ve sosyal anlamlarini yansitmaktadir. Bu
kapsamda 6ne ¢ikan ornekler su sekildedir (Tiirk Dil Kurumu, 2025¢):

e Ak akge kara giin icindir: Birikimin zor zamanlarda kullanilacagini ifade eder.
o Kara haber tez duyulur: Kotii haberlerin ¢ok ¢abuk yayildigini belirtir.

« Ak koyunun kara kuzusu da olur: Iyi bir aileden kétii bir cocuk cikabilecegine
isaret eder.

o lIsteyenin bir yiizii kara vermeyenin iki yiizii: Yardim isteyenin mahcubiyetine,
vermeyenin ise daha biiytlik bir sorumluluk altina girdigine vurgu yapar.

o Uziim iiziime baka baka kararir: Kisilerin gevrelerindeki insanlardan etkilendigini
anlatir.

o Kara koyun kara bacagindan asihir: Herkesin kendi kusurunun cezasini ¢ekecegini
belirtir.

e Almmna kara siirmek: Birine leke siirmek veya onu utandiracak bir duruma diigiirmek
anlamindadir.

e Aralarina kara kedi girmek: Iki kisinin arasinin bozulmasin ifade eder.
e Dizlerine kara su inmek: Cok yorulmay1 anlatan bir deyimdir.

Yukaridaki orneklerin yani sira “Agi kiirekle atarlar karayr dirhemle satarlar; Akin adi var
karanin tadi var; Alacagim olsun da kara kargada olsun; Koseyle alay edenin top sakali kara
gerek” orneklerinde “kara” kelimesi Tiirkgede ak renginin karsiti olarak; giicliik, ugursuzluk,
mahcubiyet veya kararlilik gibi ¢ok ¢esitli semantik katmanlarda kullanilmaktadir.

3.2.8. Tiirkiiler ve Giinliik Hayatta Kullamim

Tirkilerde ve gilinliik hayatta “kara” kelimesi, hem duygusal tasvirlerde hem de dogadaki
varliklart adlandirmada yaygin bir kullanima sahiptir. Tirkiilerde gegen bir 6rnek su
sekildedir:

Kara daglar kara bulut i¢inde, Yaylas1 hiiziinlii yoresi bir hos, Kara gbziim ay balam, Bana
gelsin ah kadan, Dedim insaf eyle, Senden bana yar olmaz.

Bu dizelerde ve “Kara Tren” gibi bilinen tiirkii 6rneklerinde goriildiigli iizere; kara kelimesi
Tiirk halk miiziginde genellikle hiiziin ve kotiiliigiin habercisi olarak karsimiza ¢ikar. Bununla
birlikte, sevgilinin kas ve goz giizelligini niteleyen temel bir estetik unsur olarak da anlam
bulmaktadir.



I C L

Ul Gegmisten Giinlimiize Bazi Renk Adlarinin Ugradiklari Anlam... @ 164

Giinliik hayatta ise “kara” kelimesinin ¢ok genis bir taksonomik ve cografi alana yayildigi
goriilmektedir:

Hayvanlar: Kara basl mart1, karatavuk, kara bakal, karanlik kusu vb.

Bitkiler: Karabacak, karacali, karadut, karacam, karalahana vb.

Doga Olaylari: Karayel, kararti, kara bulut vb.

Yer Adlar: Afyonkarahisar, Karaman, Karacabey, Karapiir¢ek vb.

Bu veriler, kara renginin Tiirk¢genin s6z varliginda sadece bir renk adi olarak degil, dogay1 ve
hayati siniflandirmada kullanilan en islek kavramlardan biri oldugunu gostermektedir.

3.2.9. Tiirk Mitolojisi

Tiirk mitolojisinde ve Samanizm inanisinda “kara” rengi, varliklarin manevi niteliklerini ve
ruhsal diinyadaki konumlarini belirleyen temel bir kavramdir. Altay Tiirklerinde ruhlar “kara”
ve “aru” olarak ikiye ayrilmakta; “t6s” olarak adlandirilan bu ruhlardan karanlik smifa dahil
olanlar “Karatds” ismini almaktadir. Bu inanig sisteminde Erlik, “biiyiik kara ruh” olarak
kabul edilmektedir (Tiirk Mitolojisi Kaynaklari, 2023). Bu veriler, kara renginin mitolojik
diizlemde yer alt1 diinyas1 ve karanlik ruhlar hiyerarsisi ile dogrudan iliskili oldugunu ortaya
koymaktadir.

3.3. “Kirmuz1” ile Ilgili Bulgular
Bu boliimde “kirmiz1”, “kizil” ve “al” ile ilgili elde edilen bulgulara yer verilmistir.
3.3.1. Sozliikler

Kirmiz1 ve bu rengi karsilayan diger temel sozciikler farkli sozciiklerde farkli kullanimlartyla
birlikte verilmektedir.

Agizlar Sozlugi’nde “kirmizi” kelimesi al ve kizil renk olarak tanimlanirken, al kelimesi
“kanin rengi, kizil, kirmiz1” seklinde ifade edilmektedir. Kizil kelimesi ise parlak kirmizi
rengi ifade etmesinin yani sira su mecazi ve sosyal anlamlar1 barindirmaktadir:

o Ofkeli, sert, kiric1, gecimsiz, idaresiz,
e Geng, toy, bilgisiz,
e Tembel, is gdrmez (Tiirk Dil Kurumu, 2025b).

Kubbealti Lugati’'nda ise kizil; “parlak kirmizi renk” olarak tanimlanmis, Yusuf Ziya
Ortag’tan “Hafif kizila ¢alan esmer yiizlerinde belli belirsiz giilimseyisle beni karsiladilar”
ornegiyle somutlastirilmistir. Kelimenin mecazen “asir1 derecede olan” anlami (kizil kavga,
kizil deli, kizil cahil) ve bir donem siyasi bir terim olarak “komdiinistler” i¢in kullanildig:
belirtilmektedir. Ayn1 sozliikte kirmizi kelimesine dair su kullanimlar 6ne ¢ikar:

1. Kan rengi, al renk,
2. Trafikte “dur” anlamindaki kirmizi 1s1k,

3. Yahya Kemal, Refik Halit Karay ve Orhan Veli Kanik gibi yazarlarin eserlerinde
gectigi lizere bir niteleme sifati,
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4. Kirmizi biilten: Uluslararasi polis teskilatinin yayimladigi arama ve yakalama emri
(Kubbealt1 Akademisi Kiiltiir ve Sanat Vakfi, 2025).

Etimolojik veriler incelendiginde ise “kizil” kokeninden tlireyen bir¢ok kelimenin varligi
dikkat cekmektedir. Bu kokten hareketle; kizil, kizlatma, kizildim ve kizilt1 gibi yapisal olarak
cesitlenmis kelimeler Tiirk¢enin s6z varliginda yer almaktadir.

3.3.2. Orhun Abideleri

Orhun Abidelerinde “kiz1l” kelimesi, fiziksel bir niteleyici olarak “kan” sézciigiiyle birlikte
kullanilmakta ve devlet yolunda gosterilen biiyiik fedakarliklari, harcanan yogun emegi
simgelemektedir. Metinlerde gegen 6rnek su sekildedir:

e Kizil kanim tokiiti kara terim yiigiirti isig kiiclig birtim ok.
e Kizil kanimi doktiirecek, kara terimi kosturarak isi, verdim hep (Ergin, 2010).

Bu ifadede “kizi1l” kelimesi, kanin rengini niteleyerek verilen miicadelenin siddetini ve hayati
onemini vurgulamaktadir. Ayrica “kizil kan” ve “kara ter” ifadelerinin bir arada kullanilmasi,
yapilan isin hem bedensel hem de ruhsal agirligini renkler lizerinden somutlagtirmaktadir.

3.3.3. Kutadgu Bilig

Kutadgu Bilig’de “kizi1l” kelimesi, dogadaki canlilarin fiziksel 6zelliklerini betimlemenin yani
sira ¢esitli karakter Ozelliklerini vurgulayan metaforlar icerisinde yer almaktadir. Eserde
gecen ornek beyitler su sekildedir:

e Yana lag1 bolsa kizil tilkii teg / Titir bugrasi teg kor o¢ siirse keg” / “Hilede kizil tilki
gibi olmali, deve bugrasi gibi 6¢ kin stirmeli.

o Unin 6tti keklik kiiler katgura / Kizil agz1 kan teg kas1 kap kara” / “Ottii keklik, giiler
katila katila, kiz1l agz1 kan gibi, kasi kapkara. (Arat, 1979).

Bu beyitlerde “kizil” kelimesinin kurnazligi simgeleyen “kizil tilki” benzetmesinde ve
kekligin fiziksel bir oOzelligi olan afiz rengini (kizil agiz) nitelemede kullanildig
goriilmektedir. Ozellikle kekligin agiz renginin kana benzetilmesi, rengin canliligini ve
dogadaki somut karsiligin1 pekistirmektedir.

3.3.4. Divanu Lugati’t-Tiirk

Divanu Lugati’t-Tirk’te kirmizi rengi karsilamak iizere “kizil” kelimesine yer verilmis ve bu
kavramin eylemlesmis bicimleri de kaydedilmistir. Eserde yer alan tanimlar sunlardir:

e Kizil: Kizil renk, kirmizi.
o Kizil ermek: Kizarmak (Atalay, 1985).

Bu kayitlar, “kizil” kelimesinin hem bir renk adi hem de fiziksel bir degisimi ifade eden bir
eylem kokii olarak s6z varligindaki yerini ortaya koymaktadir.
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3.3.5. Dede Korkut Kitab

Dede Korkut Kitabi’'nda kirmizi rengi karsilamak tizere hem “kizil” hem de “al” kelimeleri bir
arada kullanilmaktadir. Eserde bu renkler, hem somut varliklarin betimlenmesinde hem de
kokli Tiirk geleneklerini yansitan sembolik kavramlarda karsimiza cikar. Metinde gecen
ornekler su sekildedir:

o Katarindan kizil deve ver bu oglana / Yiik tasiyici olsun hiinerlidir.
e Vay al duvagimin sahibi / Vay alnimin bagimin umudu. (Ergin, 2009).

Yukaridaki orneklerde goriildiigii lizere, “kizil” ve “al” renk adlar1 ayni eser icerisinde farkli
islevlerle yer almistir. “Kizil deve” tamlamasinda renk, bir hayvanin fiziksel o6zelligini
nitelemek i¢in kullanilirken; “al duvak™ ifadesinde evlilik miiessesesiyle 6zdeslesmis bir Tiirk
gelenegine vurgu yapilmaktadir. Bu kullanim ¢esitliligi, kirmizinin tonlarinin Dede Korkut’ta
hem giindelik hayatin bir pargast hem de kiiltiirel birer simge olarak islendigini
kanitlamaktadir.

3.3.6. Yunus Emre Divani

Yunus Emre Divani’nda “kizil” kelimesi, hem nesnelerin degerini ve niteligini belirlemek
hem de diinyanin gecici cazibesini tasvir etmek amaciyla kullanilmistir. Eserde yer alan 6rnek
beyitler su sekildedir:

e Bi-care Ylnus'un altiin s6zini/Cahile sdylemen kizil pil eyler.

e Bu diinya bir gelindiir yesil kizil donanmig/Kisi yeni geline bakubani toyamaz. (Tatc1,
2014).

Bu beyitlerde “kizil” kelimesi farkli anlam katmanlar olusturmaktadir. Ilk beyitte gegen
“kiz1l pQl” (bakir para) ifadesi, altinin karsiti olarak degersizligi ve kiymetli bir sdziin ehil
olmayanlarca basitlestirilmesini temsil eder. Ikinci beyitte ise diinyanin “yesil kizil” donanmis
bir geline benzetilmesi, yeryliziiniin aldatict gilizelligine ve insanin bu gecici diinyaya olan
tutkusuna isaret etmektedir. Ayrica Divan genelinde “kizillar giymek” veya “kizillar
donanmak” gibi ifadelerin; hiddetlenme, 6fke ve islerin tersine donmesi gibi olumsuz
duygusal durumlarla da iliskilendirildigi goriilmektedir.

3.3.7. Atasozii ve Deyimler

Tiirk¢enin s6z varligr igerisinde “kizil” ve “al” kelimeleri etrafinda sekillenen atasozii ve
deyimler, bu renklerin hayati durumlar, toplumsal tepkiler ve dogal gézlemlerle olan bagini
ortaya koymaktadir. Bu kapsamda one ¢ikan ornekler su sekildedir (Tirk Dil Kurumu,
2025¢):

e Kizilca kiyamet kopmak: Biiyiikk bir giiriiltii, telas veya siddetli bir ¢atigmanin
¢ikmasini ifade eder.

e Kan kusup kizilcik serbeti ictim demek: Cok biiyiik bir sikinti ve aci ¢ekilmesine
ragmen, bunu disartya belli etmemek, onurunu koruyup hélinden sikdyet etmemek
anlamindadir.
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o IKi eli (kizil) kanda olsa: Yapilmas1 gereken bir isin ¢ok acil ve énemli oldugunu, her
ne engel olursa olsun mutlaka yapilmas1 gerektigini vurgular.

e Sabahin kizilhig1 aksam kis eder, aksamin kizilhg: sabahi giiz eder: Dogadaki renk
degisimlerinden yola ¢ikarak hava durumuna dair yapilan geleneksel bir tahmini ifade
eder.

e Al elmaya tas atan ¢ok olur: Degerli, basarili ve yetenekli kimselere kars1 kiskanglik
besleyenlerin ve onlara zarar vermek isteyenlerin ¢ok olacagini belirtir.

e Al giymedim ki alinayim: "Bir kusurum veya su¢um yok ki iizerime almayim"
anlaminda, haksiz su¢lamalara kars1 bir savunma ifadesidir.

e Al kanlara boyanmak: Agir yaralanmay1 veya biiyiikk bir fedakarlikla can vermeyi
simgeler.

e Al kiraz iistiine kar yagms: Beklenmedik, sasirtici ve tezat olusturan durumlari
betimlemek i¢in kullanilir.

Yukarida yer alan 6rneklerde goriildiigii tizere; “kizil” ve “al” kelimeleri sadece birer renk adi
degil; sabrin, toplumsal onurun, hayati tehlikelerin ve estetik degerlendirmelerin birer
gostergesi olarak dil icerisindeki islevini siirdiirmektedir.

3.3.8. Tiirkiiler ve Giinliik Hayatta Kullamim

2 13

Tiirkiilerde ve giinliik yasamin farkli alanlarinda “kirmiz1”, “al” ve “kiz1l” kelimeleri, hem
fiziksel betimlemeler hem de estetik yakistirmalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkiilerdeki
kullanimina dair 6ne ¢ikan 6rnekler sunlardir:

e Arda boylarinda kirmizi erik: Bu Balkan tiirkiisiinde “kirmiz1” kelimesi, dogadaki
bir meyvenin rengini tanimlamak amaciyla dogrudan bir renk ad1 olarak kullanilmustir.

e Alh turnam bizim ele varirsan: Burada gecen “alli” ifadesi, sadece bir rengi
belirtmekle kalmayip turnaya yonelik bir yakistirma ve estetik bir giizelleme (epithet)
niteligi tagimaktadir.

Giinliik hayatta ve cografi adlandirmalarda bu renk koklerinin (kizil, kirmizi, al) yerlesim
yerlerine ve doga unsurlarina isim verme noktasinda oldukga islek oldugu goriilmektedir:

e Kizil Kokenli Yer ve Su Adlari: Kizilhamam, Kiziltepe, Kizilcaboliik, Kizilagag ve
Kiziloren gibi yerlesim yerlerinin yani sira Kizilirmak ve Kizildere Nehri gibi 6nemli
su kaynaklar1 bu isimle anilmaktadir.

o Kirmuzi Kokenli Yer Adlari: Kirmizikoprii, Kirmizilar, Kirmizitas ve Kirmizidam
gibi drnekler, rengin yer adlandirmasindaki somut etkisini gostermektedir.

o Al Kokenli Adlar: “Al” kelimesi de tipk: digerleri gibi pek ¢ok 6zel isimde ve yer
adinda belirleyici bir unsur olarak kullanilmaya devam etmektedir.

Bu veriler, kirmiz1 ve tonlarinin Tirk kiiltiir cografyasinda hem sanatsal bir motif hem de
mekanlari tanimlayan temel bir kimlik 6gesi oldugunu kanitlamaktadir.
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3.3.9. Tiirk Mitolojisi

Tiirk mitolojisinde kirmizi tonlari, sadece gorsel birer renk degil; ates, kutsallik ve
koruyuculukla 6zdeslesen derin sembolik anlamlar barindirir. Bu baglamda "al" ve "kizil"
kavramlar1 arasinda mitolojik bir ayrim bulunmaktadir:

e Renk Ayrim ve Doéniisiim: Mitolojik anlatilarda al, koyu turuncuya yakin, ates ve
alev rengini temsil ederken; kizil, daha acik ve parlak bir kirmizi tonu ifade
etmektedir. Tarihsel siire¢ icerisinde bu iki kavramin birbiri yerine gectigi
goriilmektedir.

b

e Koruyucu Ruhlar ve Ates: Eski Tiirk inanclarinda yer alan “Al ruhu” ve “Al ates’
kavramlari, rengin koruyucu islevini yansitir. Atesin kutsalligi ile birlesen al renk,
kotii ruhlardan korunmak ve arinmak i¢in bagvurulan bir unsur olarak kabul edilir.

o Kutsallik ve Dilsel Tercihler: Tiirk kiiltiirlinde al rengin inan¢ sistemindeki yeri o
denli kokliidir ki, bu renk kutsal bir simge olarak kabul gérmistiir. Bu durum,
“kirmiz1 bayrak™ yerine “al bayrak”, “kirmiz1 kan” yerine ise “al kan” ifadelerinin
yerlesmesini saglamistir (Ekici, 2016, s. 104-105).

o Dilsel Karsithklar: Renk sembolizmi dilin semantik yapisina da yansimistir. Birini
yermek veya asagilamak i¢in “karalamak’ eylemi kullanilirken; birini 6vmek veya bir
durumu giizellestirmek icin “allamak, pullamak” deyiminin kullanilmasi, al rengin
yiicelik ve estetikle olan bagin1 gostermektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu derleme ¢aligmasi, Tiirk dilinin yesil, siyah ve kirmizi temel renk adlari iizerinden sahip
oldugu derin kiiltiirel birikimi ve kavramsal c¢esitliligi sistematik bir bi¢cimde ortaya
koymustur. Incelenen tarihi metinler ve giincel kullanimlar, bu renk adlarinin zaman iginde
gecirmis oldugu anlam genislemesi ve kaymalarini agikca gostermektedir.

Elde edilen bulgular, “yasil” kelimesinin Orhun Yazitlari’nda oncelikle cografi bir 6ge olarak
yer almasina ragmen, takip eden eserlerde hizla renk anlamimi kazandigini ve farkli Tiirk
boylar1 arasinda da ¢ok katmanli anlamlar {istlendigini dogrulamaktadir.

Ayni sekilde, “kara” kelimesinin renk anlaminin 6tesinde olumsuzluk, yon, toplumsal statii ve
cografi oOgeleri ifade etme kapasitesi, ilk Tirk kaynaklarindan giiniimiize kadar gelen
anlambilimsel derinligini kanitlamaktadir. Ozellikle Dede Korkut Kitabi’nda bu ¢ok
islevliligin sikc¢a goriilmesi, kelimenin kiiltiirel kodlardaki merkezi roliine isaret etmektedir.

Kizil, al ve kirmiz1 tiglemesinde ise anlam ayrismasi ve kullanim tercihleri dikkat ¢ekicidir.
Tarihi siiregte bu es anlamli kelimelerin olumlu baglamlarda daha ¢ok “al”, olumsuz veya
belirgin durumlarda ise “kiz1l” seklinde ayrilmasi, Tiirk¢enin semantik hassasiyetini
gostermektedir. “Kirmizi” kelimesinin ise yakin donem metinlerinde renk adi olarak 6ne
cikisi, dilin dinamik yapisinin bir gostergesidir. Bu {i¢ temel renk adindaki siirekli degisim ve
cesitlilik, Tirk dilinin ifade kapasitesinin siirlarinin ne denli genis oldugunu gozler oniine
sermektedir.
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Calisma, yalnizca ilgili tarihi eserlerden hareketle renklerin metin igerisindeki kullanimini
esas alarak metodolojik giivenilirligi 6n planda tutmustur. Bir rengin tarihi kokeni ile
giinlimiizdeki kullanimini karsilagtirmanin potansiyel tutarlilik sinirlamalart gz Oniinde
bulunduruldugunda bu sistematik derleme yaklasimi, elde edilen sonug¢larin dogrulugunu ve
akademik gecerliligini giliclendirmektedir. Bu yoOniiyle calisma, Tiirk dilinin ifade
kapasitesinin ve kavramsal cesitliliginin kapsamli bir sekilde ortaya konulmasia yonelik
ilerideki akademik arastirmalar ve benzer derleme ¢alismalart igin 6nemli bir referans noktasi
olusturmakta ve Tiirk dilinin tarihi ve kiiltiirel boyutlariyla renk kavramlariin incelenmesine
saglam bir temel sunmaktadir.
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Extended Abstract

This study offers a comprehensive examination of the semantic changes observed in several
core color names in the Turkish language and discusses how these changes reflect broader
cultural and linguistic dynamics across history. Turkish possesses an exceptionally rich
repertoire of color terminology, extending beyond basic categories to numerous intermediate
shades. Over the centuries, color names have undergone notable semantic evolution: while
some retained their original meanings, others expanded, narrowed, or shifted toward new
conceptual domains. The study emphasizes that although color perception may vary among
individuals, the meanings attached to colors primarily derive from collective cultural
frameworks shaped by geography, climate, lifestyle, economy, politics, belief systems, and
historical experience. Recent research highlights this richness, but existing studies have not
fully captured its depth, making the present compilation a valuable contribution to the
documentation of Turkish lexical and cultural heritage.

Using a historical and diachronic perspective, the study traces the semantic trajectories of
three central color names -yesil (green), kara (black), and kizil (red)- from the earliest written
records of Turkish to modern usage. A broad corpus of texts, including the Orkhon
Inscriptions, Diwan Lughat al-Turk, Kutadgu Bilig, The Book of Dede Korkut, and the Diwan
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of Yunus Emre, provides insights into how color terms were employed in early Turkic
societies. To capture contemporary linguistic vitality, the study also examines proverbs,
idioms, folk songs, and modern dictionaries. This combined approach helps reveal semantic
continuity and transformation across genres and historical periods.

The analysis of yesil/yasil (green) shows a layered semantic structure. In dictionaries, yesil is
defined primarily as the color produced by blending yellow and blue, but it also means
“fresh,” “unwithered,” or “unripe,” reflecting its broad practical usage. Dialectal sources
display additional semantic extensions, including unexpected meanings such as “dark red”
and “young/lush.” Historical dictionaries record forms like yasil, yasilgan, and yasillik,
indicating both structural and semantic diversity. In the Orkhon Inscriptions, the term does not
denote a color; instead, it appears as a geographical name, such as Yasil Ogiiz (Green River).
By the time of Kutadgu Bilig, yesil had become clearly established as a color term and
appeared alongside words like kok and gok. Diwan Lughat al-Turk identifies yasil as the
historical form of yesil, documenting its development toward color meaning. In The Book of
Dede Korkut, yesil frequently evokes natural beauty, while the Diwan of Yunus Emre
associates it with joy or spiritual symbolism, and some phrases preserve older meanings
connected to wetness or tears. Modern idioms such as yesilden gitmek (“for affairs to go
well”) show the term’s continued vitality, and contemporary language includes expressions
like yesil pasaport and yesil 1s1k. In Turkish mythology, yesil can symbolize youth, rebirth,
fertility, or death depending on its shade, revealing the color’s complex symbolic dimension.

The term kara (black) demonstrates even more extensive semantic diversity. Beyond its basic
meaning, kara also refers to soil or land, and dialect sources attribute meanings such as “night
guard,” “dense meat,” and even ethnoracial descriptors. The Kubbealti Dictionary lists
additional connotations such as poverty, ordinariness, and ominousness, and notes that kara
may also indicate the direction north. Its synonym siyah is a Persian loanword. In Diwan
Lughat al-Turk, kara means darkness, and its derivatives—karabas, karagi, karagu—reflect
social and physical characteristics. The Orkhon Inscriptions use kara both as a place name and
as an animal descriptor. Kutadgu Bilig depicts kara in scenes of darkness, fog, and night,
reinforcing its association with adversity. The Book of Dede Korkut exhibit remarkable
semantic versatility: kara may signify sorrow, danger, low status, or beauty, depending on
context. In some passages, it contrasts with ak (white) to reflect social hierarchy or moral
duality. The Diwan of Yunus Emre continues this moral dichotomy, frequently employing
kara to mean disgrace or wrongdoing. In Turkish cultural expression, kara appears abundantly
in proverbs and idioms such as Kara haber tez duyulur (“Bad news travels fast”) and Ak akge
kara giin i¢cindir (““‘White money is for a black day”). Folk songs use kara both as a symbol of
hardship and as an affectionate descriptor for beloved features (e.g., kara goziim). In
mythology, kara is linked to shamanistic beliefs and figures such as Karatés and Erlik,
representing powerful underworld or negative forces.

The color group kizil/kirmizi/al (red) illustrates a complex interplay of overlapping and
diverging meanings. Kirmizi functions as the modern general term for red, while kizil and al
carry older cultural associations. Dialect dictionaries extend kizil to meanings such as anger,
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harshness, incompatibility, and laziness. In the Orkhon Inscriptions, kizil appears dramatically
in references to blood and sacrifice, symbolizing physical struggle and effort. In Kutadgu
Bilig, the term appears in metaphors such as kizil tilkii teg (like a red fox) and in vivid
descriptions of nature. The Book of Dede Korkut use both kizil and al, as in kizil deve and al
duvagim, the latter highlighting red’s traditional role in wedding customs. The Diwan of
Yunus Emre employs kizil symbolically, sometimes carrying meanings related to excess,
passion, or misfortune. Proverbs and idioms such as Kizilca kiyamet kopmak demonstrate its
strong metaphorical force. In Old Turkish, kizil also referred to the direction south and was
commonly preferred over kirmizi during certain historical periods. Mythology distinguishes
between al, associated with sacred fire and protection, and kizil, associated with bright red
hues. Expressions such as al bayrak and al kan reflect the cultural persistence of these
symbolic associations. Linguistically, the contrast between the positive connotations of al (as
in allamak/pullamak, meaning to praise) and the negative connotations of kara (as in
karalamak, meaning to slander) reflects the moral and cultural weight carried by color
terminology.

The study concludes that yesil, kara, and kizil have undergone significant semantic
transformations from the earliest written sources to the present and continue to evolve. Their
meanings reflect not only linguistic shifts but also changing cultural, religious, and social
frameworks. The distinctions among al, kizil, and kirmizi; the symbolic opposition of ak and
kara; and the historical development from yasil to yesil collectively demonstrate the semantic
richness of Turkish. By documenting these historical and cultural shifts, the study illuminates
the depth of Turkish color terminology and provides a strong foundation for future linguistic
and cultural research.
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Anlatic1 ve bakis agisi, bir anlatinin ortaya

ROMANDA ANLATICI cikmasini saglayan ve anlam diinyasini belirleyen
VE BAKIS ACISI en temel yap1t taslarindandir. Anlatt bilimi

Tanzimat Dénemi (1860-1896) alanindaki arastirmacilarin ¢ogunlugunun
ortaklastig1 tanima gore anlatici, yalnizca metin
icerisindeki kurgusal diizleme ait olan soyut bir
AR varliktir. Anlatici, bir biitiin olarak var olan anlati

AYSE SANDIKKAYA ASIR

sOyleminin ve bu sOylemin igerigini olusturan
varliklara, eylemlere ve olaylara dair yapilan tiim
gondermelerin ¢iktigi ve kaynaklandigi konusma
makamidir (Derviscemaloglu, 2014, s. 113). Bakis
acis1 terimi ilk kez Henry James tarafindan The Art
of Fiction baslikli makalede kullanilmustir. Wolf
Schimid’e gore bir anlatida temsil edilen her
kurgusal varlik kendine ait bir bakis agisina
sahiptir (Derviscemaloglu, 2014, s. 92). Anlatici ve
000 bakis acis1 kavramlarinin anlati incelemelerinde
D onemli bir yeri bulunmaktadir. Dolayisiyla metin
incelemeleri ile ilgili ¢alismalarda bu konu kapsamli bir sekilde ele alinmaktadir. Bu
calismalardan biri de Kastamonu Universitesi insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi Tiirk Dili
ve Edebiyati Bolimii 6gretim iiyesi Ayse Sandikkaya Asir’in Romanda Anlatici ve Bakis

TR

Acisi adli eseridir.

Asir, calismasinda anlatinin temel unsurlar1 arasinda yer alan anlatict ve bakis agisi
kavramlarin1 Tanzimat dénemi romanlarindan bazilari tizerinde kapsamli bir sekilde inceler.
Asir'm hazirladign s6z konusu eser, 2020 yilinda Ege Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde tamamlanan “Tanzimat Donemi Romanlarinda Bakis Acgis1” baslikli doktora
tezine dayanmaktadir. Asir, ¢alisgmasini kitap formatina doniistiiriirken tez g¢alismasinin
cergevesi disina ¢ikmadan bazi degisiklikler yaparak eseri akademik dilin kurulugundan
kurtarmay1 hedefledigini dile getirmistir (Asir, 2025, s. 13).
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Calismanin basinda yer alan Fazil Gokgek’in degerlendirmesi, ¢calismanin genel kapsamini
ifade eder. “On So6z” ve “Giris” boliimlerinden sonra calismanin temelini olusturan ve
sirastyla “Anlat1 Teorileri”, “Bakis Agis1 Teorileri”, “Eser incelemeleri” basliklarini tasiyan
ti¢ bolim mevcuttur, bunlarin ardindan ise “Sonu¢ ve Degerlendirme” kismi1 gelmektedir.
Eserin sonunda “Terimler Sozligi” yer alir. Eserde sozliige yer verilmesi okurun teori
boliimlerinde gecen kavramlarin anlamlarina kolaylikla ulasabilmesini saglamasi bakimindan
onemlidir. Devaminda “Kaynakg¢a” basglig1 altinda eserde yararlanilan kaynaklar yer alir.

Calismanin “Anlat1 Teorileri” baslhigini tagiyan birinci bolimi, dort alt boliimden olusur.
Anlat1 kavramiin kuramsal g¢ergevesinin g¢izildigi bu boliimde ilk olarak anlati ve kurmaca
anlati kavramlari arasindaki ayrima orneklerle desteklenerek deginilmis ve devaminda 1970’1i
yillardan itibaren anlati analizi lizerine Wolf Schmid, Birgit Neumann, Ansgar Niinnig ve
Seymour Chatman tarafindan gelistirilen bildirisim modelleri ele alinmis, anlati diizeyleri ve
Wolf Schmid ile Rimmon-Kenan’in anlati tipolojileri dikkatlere sunulmustur.

Anlat1 bilimin temel unsurlarindan biri olan bakis agis1 kavrami, yalnizca eserin anlati
yapisinda belirleyici olmakla kalmaz, ayn1 zamanda okurun eseri algilama ve yorumlama
bicimini de etkiler. Bu durum da her yazarin eserini meydana getirmeden once oncelikli
olarak hangi bakis acisiyla kaleme alacagini belirlemesi sonucunu dogurur. Bakis agis1 terimi
ile kurmaca eser incelemelerinde de karsilasilmaktadir. Bununla birlikte kavramin perspektif
ve odaklanma gibi terimlerle karsilandig1 da goriiliir. Birbirinin yerine kullanilan bakis agis1
ve perspektif terimlerinin yerini 1980°li yillardan itibaren biiylik bir 6l¢lide odaklanma
terimine biraktig1 goriilmektedir (Asir, 2025, s. 49). Asir, ¢alismanin “Bakis Agis1 Teorileri”
baslikli ikinci boliimiinde s6z konusu kavramlarin kullanim alanlarina dikkat ¢ektikten sonra
bu kavramlar arasindaki Niederhoff ve Mieke Bal gibi bazi teorisyenlerin isaret ettigi
ayrimlara deginir. Bu ayrimlar s6z konusu terimlerin tanimlanmasinda bir uzlagmaya
varilamadigini gosterir. Dolayisiyla bakis agisi, perspektif ve odaklanma terimlerinin kullanim
alanlariyla ilgili farkli modeller goriliir. Asir, anlati bilime katkilarim g6z oniinde
bulundurarak en etkili modelleri kronolojik olarak siraladigi “Henry James”, “Shelden L.
Whitcomb”, “Percy Lubbock”, “E.m. Forster”, “Cleanth Brooks-Robert Penn Warren”,
“Franz Karl Stanzel”, “Norman Friedman”, “Boris Uspensky”, “Gérard Genette”, “Mesafe”,
“Perspektif”, “Shlomith Rimmon-Kenan”, “Mieke Bal”, “Monika Fludernik”, “Wolf
Schmid”, “Luc Herman ve Bart Vervaeck™ basliklar1 altinda ele alir.

Calismanin agirhik merkezini olusturan “Eser incelemeleri” baslikli iigiincii boliimde, ilk iki
boliimde tizerinde durulan teorik bilgiler, ¢esitli roman 6rnekleriyle incelenmistir. Baska bir
ifade ile bu bolimde Asir’in da isaret ettigi gibi anlati modelleri ve bakis agis1 tiplerinin
secilen yazarlar tarafindan nasil kullanildigi tespit edilmistir. Asir’in roman Orneklerini
Tanzimat donemi ile sinirlandirdign goriiliir. “Tanzimat Donemi Tiirk Romaninda Anlatici ve
Bakis Agis1” alt bagligindan sonra incelenen romanlar, on dort alt baslikta toplanmis ve her bir
basliga romanlarin adi verilmistir. S6z konusu Ornek romanlar arasinda agirlikli olarak
Tanzimat donemi roman yazarlari arasinda en iiretken isimlerden biri olan Ahmet Mithat
Efendi’nin romanlari bulunmaktadir. Bu durumun temel sebebi, kitabin basinda yer alan
yazisinda Fazil Gokgek’in de belirttigi gibi, Ahmet Mithat’in déonemindeki diger yazarlarin
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toplamindan birkag kat fazla roman kaleme almis olmasidir. (Asir, 2025, s. 9). Asir’in da bu
duruma gerek metin diizleminde gerekse alt metin dahilinde dikkat ¢ektigi goriiliir.

Calismada, Ahmet Mithat’in Yeniceriler, Hasan Melldh, Zeyl-i Hasan Melldh Yahut Str
Icinde Esrar, Kari Koca Masali, Felatun Bey ile Rakim Efendi, Yeryiiziinde Bir Melek,
Miisahedat, Taaffiif, Hikmet-i Peder romanlar;, Namik Kemal’in /ntibah’1, Sami Pasazade
Sezai’nin Sergiizest’i, Hiseyin Rahmi’nin $1£’1, Fatma Aliye Hanim’in Muhadarat’t ve son
olarak Nabizade Nazim’in Zehra romanlar1 incelenmistir. Asir, ayr1 bagliklar altinda
incelemis oldugu eserler hakkinda kisa bir bilgi verdikten ve eserlerin konusunu aktardiktan
sonra yine “Anlatic1” ve “Bakis A¢is1” olmak iizere iki ayr1 alt baslikta eserleri teorilere gore
incelemistir.

Tirk romanmin ilk Orneklerini veren Tanzimat donemi yazarlarindan oOzellikle Ahmet
Mithat’in romanlarinda somut yazar, anlatici ve soyut yazarin sinirlarinin bulaniklagtig
goriilmektedir. Bagka bir deyisle Ahmet Mithat’in romanlarinda okurun karsisina ayni anlatici
cikar. Bu anlaticty1 somut yazar Ahmet Mithat’tan ayirmak genellikle miimkiin degildir. O,
okuru egitmeyi amacglayan bir 6gretmenden baska bir kimlige sahip degildir. Zaten Ahmet
Mithat’ta da kendisiyle anlatictyr ayirma konusunda bir endise gériilmez. Oyle ki Ahmet
Mithat, Yeryiiziinde Bir Melek, Miisahedat ve Hikmet-i Peder romanlarinda anlaticiya “Ahmet
Mithat” adim1 vermistir. Bu duruma bir baska 6rnek ise Zeyl-i Hasan Melldh ve Miisahedat
romanlanidir: Ilkinde anlatici, eserin yazari oldugunu ileri siirer, ikincisinde ise anlatici,
Ahmet Mithat’m kaleme aldig1 eser ve ¢ikardig: gazeteleri sahiplenir. incelenen romanlardan
Intibah, Sergiizest, Stk, Muhadarat ve Zehra’da ise durum farklidir. Bu romanlarda somut
yazar ile anlaticinin kimliklerinin 6nemli 6l¢tide ayrildign goriliir (Asir, 2025, s. 359-360).
Ayrica s6z konusu romanlar, anlaticinin bilgiye sahip olmasi bakimindan da Ahmet Mithat’in
Yeryiiziinde Bir Melek, Miisahedat ve Hikmet-i Peder romanlarindan ayrilir. Asir, Ahmet
Mithat’in s6zii gegen ii¢ romaninin disindaki romanlarn ile /ntibah, Sergiizest, Stk, Muhadarat
ve Zehra romanlarinda her seyi bilen anlaticinin tercih edildigini tespit eder (Asir, 2025, s.
362).

Asir, eserin “Sonug¢” boliimiinde incelenen eserlerin hepsinde yazarlarin agik anlatici
kullandig1 sonucuna ulasir. Bunun temelinde iki sebebe isaret eder: Ilk olarak agik anlaticinin,
halki egitme kaygisindaki Tanzimat donemi yazarlarinin dogrudan okura hitap etmelerini
saglamasidir. Diger bir sebep ise bu yazarlarin meddahlik gelenegi etkisini tagimalaridir. Bu
dogrultuda eserlerinde sik sik okur ile iletisim kurmuslardir. Kurulan iletisim bazi romanlarda
kurgusal okurun da dahil olmasiyla diyalog halini alir.

“Sonug” bdliimiine bir biitlin olarak bakildiginda Asir’in inceledigi eserlerin anlatict ve bakis
acist baglaminda ortak noktalari ve birbirinden ayrildigi noktalara dikkat cektigi goriiliir.
Bununla birlikte agirlikli olarak Ahmet Mithat’in romanlarm ve kullandigr teknikleri
irdelemistir. Asir’a gore Miisahedat, teknik anlamda Ahmet Mithat’in romanlar1 arasinda en
basarili romanidir (Asir, 2025, s. 363).

Asir, ¢alisma boyunca agik ve anlasilir bir dil kullanir. Yazar, ilk iki boliimde anlatic1 ve bakis
acist kavramlariin teorik zeminini olustururken kuramsal terimleri sade bir dille agiklar ve
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bunu anlasilir bir Gslupla destekleyerek anlatimi kuramsal yiikten arindirir. Bununla birlikte
kuramsal anlatimi1 yer yer Tiirk ve diinya edebiyatindan sectigi 6rneklerle pekistirerek anlagilir
kilar.

Asir’in g¢alismasi, ele aldigi eserlerin roman sanatinin sundugu anlatici ve bakis agisi
imkanlar1 g¢ergevesinde yeniden degerlendirilmesi bakimindan dikkate deger bir nitelik
tasimaktadir. Calismanin {iclincii boliimiinde incelenmek {izere secilen eserlerin, Tiirk
romanimin ilk Orneklerinin verildigi Tanzimat donemi romanlarindan olusmasi, Tiirk
romaninin baglangic evresinde hangi anlatici tipi ve bakis agisiyla kaleme alindigim
aydinlatmaktadir. Dolayisiyla, secilen eserlerin anlatici ve bakis agist dogrultusunda
cozlimlenmesi, Tiirk romaninin baglangi¢ evresinde hangi anlatim tercihlerinin 6ne ¢iktigini
ortaya koyarak literatiirdeki dnemli bir boslugu doldurmaktadir. Asir, bu bakimdan literatiire
onemli bir katki sunar. Bununla birlikte ¢calisma, romanin temel unsurlarindan olan anlatict ve
bakis acisinin Tanzimat donemi romanlarinda nasil uygulandigina iliskin arastirmalar yapacak
kisiler i¢in bagvurulabilecek saglam bir temel sunmaktadir.
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